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Resumo

O presente trabalho trata da violéncia na educacdo infanti em espacos
escolares. Tem por objetivo descrever e compreender os fatores escolares que
propiciam a violéncia na Educagéo Infantil. O estudo foi realizado em uma
escola publica de Educacéo Infantil de um municipio do interior do Estado de
Séao Paulo e a metodologia de pesquisa utilizada foi a anélise de conteudo de
diarios de campo. Os principais resultados obtidos referem-se as situacoes
vivenciadas pela professora da sala e os avancgos alcancados.

Palavras-chave: violéncia; educacdao infantil; escola.

Introducao

A presente pesquisa teve sua origem nas inquietacdes de sua autora,
sendo ela professora de Educacéo Infantil em escola publica de um municipio
do interior do Estado de S&o Paulo com o propdsito de compreender os fatores
escolares que desencadeiam a violéncia.

O tema mostra-se relevante, pois muitas vezes faltam subsidios para
gue profissionais, escola e familia atuem em conjunto para solucionar a
guestdo da violéncia. Esta pesquisa traz relatos que podem auxiliar a pratica
pedagdgica de professoras, de gestores escolares e conduzir de forma positiva

a relacao entre escola e familia.

Metodologia
A pesquisa se ancorou na acao participativa da autora no cotidiano
escolar da turma e profissional analisados e os relatos indicam sobre suas

vivéncias. A turma em analise possui 4 e 5 anos, e permanece na escola em
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periodo integral. As situacfes relatadas referem-se aos meses de fevereiro a
maio de 2018. Foram analisadas observacgbes escritas feitas pela professora
gue remetem aos principais acontecimentos no cotidiano escolar como, por
exemplo, conflitos, atividades bem sucedidas, atividades mal sucedidas. A
intervencéo foi baseada na pesquisa-acao (MORESI, 2003).

Os relatos contendo nomes de criangas referem-se a nomes ficticios para
preservar as identidades e representam as memoérias da autora sobre os
eventos, ndo sendo escritos imediatamente apods os fatos.

A analise dos dados foi pautada na “Analise de conteudo” de Bardin
(2009).

Resultados

Quadro 1 — Categorias e unidades de significado.

Categorias Diario | Diario | Diario | Diario | Diario | Diario | Diario | Diario | Diario
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Situacdes violentas 3 5

Possiveis 2 1,2 1,2 1 1

disparadores

Inquietagcbes 1 1;3 2 1;2 1

AcOes para anéo 4; 5: 1.2 3 4:

violéncia 6 3: 4 6:7

Fonte: elaborado pela autora.

Situacdes violentas

Esta categoria indica as situacdes violentas vividas pela profissional e
ilustra como foi sua vivéncia e o tipo de violéncia experienciada: “Quando o
repreendi pelo seu comportamento também despontou chutes, tapas e tentou
me morder” (Diario-D 6; Unidade de Significado-US 3).

A categoria também aponta avancos nas negociacdes desenvolvidas e
as relacles criadas: “Depois de uma semana do ocorrido Tiago tem melhorado
seu comportamento e ja nao demonstra tanta agressividade, apenas
permanece na defensiva” (D 7; US 1). Gardano, Oliveira e Mufioz (2014)
afirmam que a reflexdo sobre os proprios atos deve ser uma pratica utilizada

por professores. Em seguida pode ser observado também que os avancos




trilharam por um viés de acordos entre aluno e professora: “Alguns dias nao

pode se controlar e acabou batendo, e neste dia n&o foi brincar” (D 8; US 5).

Possiveis disparadores

Esta categoria evidencia situacdes e fatores ambientais como
disparadores da violéncia como observado no seguinte relato: “Atividades
dentro da sala de aula muitas vezes nédo déo certo” (D 2; US 2), e acabam
resultando em atitudes agressivas.

Os relatos apontam também para a questdo do espaco fisico da sala de
aula ser restrito e ndo estimulante para as criangas, como por exemplo, as
janelas serem altas, sem visdo para o ambiente externo: “A turma do 5° ano é
diversificada [...] As janelas possuem cortinas e sdo altas e as criangas nao
conseguem enxergar através destas. Quando as mesas estdo distribuidas
existe muito pouco espago para andar pela sala” (D 5; US 1). Ambientes
fechados, apertados e escuros, bem como sem vista para areas verdes

despertam ansiedade e tenséao.

Inquietacdes
Esta categoria expressa questdes referentes as inquietacbes da

profissional diante dos acontecimentos cotidianos e sua postura diante dos
fatos: “O dia a dia com as criancas esta muito cansativo. S8o poucas as
atividades que participam sem que haja algum conflito entre eles” (D 2; US 1).

Conjuntamente, os relatos expressam algumas das estratégias adotadas
para minimizar os conflitos existentes: “Tenho conversado com outras
professoras e estas sdo muito enérgicas com as criancas para que consigam
desenvolver alguma atividade com elas” (D 2; US 3).

Um pouco mais adiante, os relatos demonstram uma sensacéo de éxito
em relacdo aos fatos ocorridos e posturas tomadas: “Aos poucos tenho
conseguido fazer com que Tiago dé ouvido a mim, gragas ao didlogo conjunto
com sua familia” (D 8; US 1).

Por fim os relatos apontam para uma conquista em relacdo a
agressividade: “Ap6s um més do ocorrido [agir energicamente para sanar a
violéncia] com Tiago as relacdes estdo muito melhores na turma. Foram

poucos ou quase nulos episodios de agressividade” (D 9; US 1).



Acdes para a nao violéncia

Em primeira andlise os relatos apontam para medidas rigorosas nas
situacOes de violéncia: “Fiz com que se sentasse [...] e ele chorou muito, e
depois de algum tempo ficou sentado e muito emburrado” (D 6; US 4).

Os relatos apontam que os fatos foram encaminhados a Direcao: “Como
medida extrema, e diante da orientacdo da diretora, Tiago ficaria privado de [...]
momentos [...] como parque, interacdo com colegas e brincadeiras livres. Iria
apenas participar de atividades dirigidas [...] de forma isolada” (D 6; US 6).

Observa-se a participacdo da mae no caso e a postura da profissional
em envolver a familia no caso: “Estou mantendo contato diario com a mae de
Tiago e a diretora também conversa sempre que pode” (D 7; US 6).

Constata-se que os didlogos com a mae da crianga surtiram efeito: “A
participacdo da mae de Tiago foi fundamental para que as relacdes
melhorassem na escola” (D 8; US 8).

Os relatos indicam qual € a postura da professora em relacdo a
violéncia, sendo esta uma postura pautada na ndo violéncia e no dialogo
constante: “Busco orienta-la para que sempre dialogue com a crianca e
explique a importancia de ser gentil com os colegas” (D 8; US 10).

Os relatos indicam quais foram os acordos realizados: “Lembro-os, a
todo o0 momento, que ndo admitirei, em hipotese alguma, comportamentos
violentos” (D 7; US 4).

E possivel observar que as estratégias utilizadas deram resultado: “Ja
esta sorrindo e algumas vezes abracou-me” (D 8; US 6).

De acordo com Moura e Barreira (2017) é importante que a familia e a
escola estejam atentas as atitudes tomadas diante da violéncia, visto que
respostas inadequadas podem comprometer o desenvolvimento na fase de

escolarizagao.

Consideragoes
A partir do contexto observado, € possivel considerar que o ambiente
escolar, o numero de alunos e as dindmicas em sala podem influenciar a

ocorréncia de atos violentos.



Também, que posturas baseadas no dialogo com a crianca e a familia
podem gerar resultados positivos para todos os agentes envolvidos. Como
afirmam Gardano, Oliveira e Mufioz (2014), “[...] a crianga que vivéncia no
ambiente escolar uma interacédo positiva e uma acédo de cuidado da parte do
professor tende a reagir com atos pro-sociais, pois nestas interacdes a crianca
imita o comportamento do adulto” (p. 47).
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Modalidade: Pesquisa

Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo descrever as percepcdes de coletores
de lixo domiciliar sobre o seu trabalho e sobre como sdo vistos pela
comunidade. Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa, utilizando
entrevistas como instrumento de coleta de dados. As entrevistas
semiestruturadas foram realizadas com seis coletores de um municipio da
regido central do estado de Séao Paulo. Por se tratar de um estudo em
andamento, até o momento foram analisadas quatro entrevistas, a partir da
metodologia Analise de Conteddo. Como resultados preliminares, foram
construidas duas categorias: A) Dificuldades enfrentadas; B) Trabalho nao
valorizado. A realidade percebida se mostrou adversa, contudo também
apresentou elementos que podem ser atentados para a superacdo das
dificuldades.

Palavras-chave: marginalizacao; relacdes sociais; sociedade e trabalho.

Introducao

Na realidade brasileira, muitas vezes, o trabalho de coletores de lixo
domiciliar é visto como uma funcdo com menor importancia, apesar da
contribuicdo desses trabalhadores para a organizacdo e o funcionamento das
cidades. A desvalorizacdo e a desumanizacdo de sua atividade podem trazer
consequéncias ndo somente para a esfera profissional, mas também para a

pessoal, influenciando a forma como se percebem e se posicionam perante a
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sociedade. Diante dessa desqualificacao/“invisibilizagcao”, torna-se relevante
um estudo sobre a visédo social que esse grupo de trabalhadores tem sobre si e
do olhar da sociedade.

Objetivando descrever as percepcdes que coletores de lixo domiciliar
tém sobre o seu trabalho e sobre como a comunidade os enxerga, € que a
presente pesquisa foi iniciada, tendo como premissa a valorizacéo da fala dos
proprios coletores, no sentido de favorecer o reconhecimento e a positivacéo
da identidade desses trabalhadores-cidaddos. Vale ressaltar que a

investigacdo esta na fase de andlise de dados.

Metodologia

Para a realizacdo do estudo, a perspectiva metodolégica esta se
pautando na pesquisa qualitativa, pois segundo Minayo (2002): “[...] responde a
guestdes muito particulares, se preocupa com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, [...] corresponde a um espaco mais profundo nas
relagdes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao” (p. 21-22).

Para a coleta de dados, até 0 momento entrevistamos seis (de um total de
dez, previsto inicialmente) coletores de lixo domiciliar de um municipio de
aproximadamente duzentos e cinquenta mil habitantes, localizado na regido
central do estado de S&o Paulo. Dessas entrevistas, ja podemos apresentar
resultados preliminares, apontados a seguir, além de uma breve
fundamentacéo tedrica sobre o tema.

Foram elaboradas questdes semiestruturadas visando responder a
seguinte interrogacdo de pesquisa: Quais as percepcdes que coletores de lixo
domiciliar tém sobre o seu trabalho e sobre a forma que a comunidade os
enxerga?

O contato com os coletores deu-se na rua, nas proximidades do local de
trabalho dos mesmos. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, tendo os coletores assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a gravacdo (audio) das
entrevistas.

Para a andlise das exposi¢cdes foram usadas as etapas de pré-analise,
codificacdo e categorizacdo da Analise de Conteudo de Laurence Bardin
(BARDIN, 2009).



Resultados

Ao longo do tempo, a sociedade vem passando por profundas
transformacBes econdmicas, politicas, culturais e sociais. As consequéncias
dessas transformacdes propiciaram o controle social do capital por parte de
uma populacdo as custas da desvalorizagdo da forca de trabalho e
fragmentacdo da classe trabalhadora. E, no caso do trabalhador ndo possuir
conhecimento tedrico, pratico ou alguma qualificacdo, ele corre um risco de
ocupar posicdes precarias e excludentes quanto a estabilidade, salario,
condicles de trabalho e, consequentemente, de vida (MORAES, 2011). Nessa
realidade se encontra o trabalhador coletor de lixo que, apesar de sua
inquestionavel contribuicdo, contraditoriamente, é desvalorizado no que se
refere a cadeia produtiva e a propria sociedade (MORAES, 2011). Assim, as
pessoas que lidam com o lixo passaram, sob a ldgica das sociedades
contemporaneas, a sofrer desprezo e até mesmo a serem consideradas
“‘desnecessarias”, pois o lixo traz uma conotagao de sujeira e inutilidade. A
imagem estereotipada desses trabalhadores conota um sentido pejorativo,
como se a ocupacao atribuida a eles fosse sinbnimo de castigo pela falta de
esforco no seu processo de formacdo: se nao estudar, vai virar lixeiro
(SANTOS; SILVA, 2009).

Lidar com o lixo, representa toda uma dinamica, desde a sua
importancia e relevancia, pois realiza a limpeza dos municipios, evitando a
proliferacdo de vetores e doencas, até sua relacdo com a questao trabalhista e
social, ja que o trabalho na coleta de lixo domiciliar pode ser extremamente
penoso, precério e estafante, além de propiciador de conflitos e humilhagcdes
provenientes da relacdo com a sociedade. As humilhacbes e ofensas
comumente partem de uma parcela da populacdo que age com desprezo e
indiferenca, como se tais trabalhadores fossem invisiveis ou adota uma postura
mais agressiva, como tapar o nariz quando os coletores passam, reclamar do
mau odor, chegando até a agressbfes verbais (SILVA, 2016). Tal exposto
corrobora com a primeira categoria construida a partir das falas dos dois
coletores (identificados como Entrevistado 1 e Entrevistado 2, para preservar o
anonimato): A) Dificuldades enfrentadas. Nessa categoria, as dificuldades
podem ser sintetizadas com as seguintes falas: “[...] vou falar a verdade, é
puxado [...] a gente, € debaixo de chuva, sol, frio, ndo é facil” (Entrevistado 1);
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“E bem complicado [...] pelo fato de ser um servico muito bem pesado”
(Entrevistado 2). E o esforco fisico acaba sendo ampliado pelo excesso de lixo
e pela utilizagéo de sacos de lixo inadequados: “[...] as vezes, assim, um pouco
0 peso. Aqui na empresa aqui a gente tem um limite [...] as vezes a populacdo
nao respeita” (Entrevistado 2); “[...] tem alguns também que os sacos sao
frdgeis demais, ndo € uma boa qualidade, a gente mal pega [...] e ele se desfaz
sozinho (Entrevistado 2). Ja o Entrevistado 3 traz outro ponto a ser destacado:
a questao de descuido no descarte do lixo “[...] tem muito relaxo nas lixeiras.
NOs tem que parar pra limpar, deixar tudo limpo, ai isso atrapalha bastante o
tempo que ndés gasta pra limpar essas lixeiras”, além de relatar os perigos a
que estdo expostos diariamente “[...] tem caso de vidro, tem vez que € uma
poda, vamos supor, de uma flor que tem espinho também” ( Entrevistado 3).

Outro fator indicado foi o transito de veiculos: “...] o pessoal nao
respeita, pessoal, assim, o condutor, ndo respeita, ndo vé que a gente ta
trabalhando [...] € complicado. As vezes ta com pressa, as vezes, € dificil o
trabalho deles em ajudar” (Entrevistado 2); “E transito ja fui atropelado também”
(Entrevistado 1).

O Entrevistado 2 também relata que: “[...] depende o lugar que a gente
vai, as pessoas nao falam, mas alguns gestos, umas atitudes, [faz o gesto de
tapar o nariz] nossa, cé entendeu? [...] acha que a gente cheira mal, pelo fato
de a gente trabalhar e pegar lixo, cheira mal, se afastar um pouquinho, ta com
mau cheiro, ndo por nos, nao pelo trabalho, mas pelo mau cheiro também, isso
€ uma atitude meio chata, entendeu?”.

Nota-se nas falas dos coletores o antagonismo na importancia de seu
trabalho para a sociedade e certo desprezo da mesma pelo trabalho que
exercem, como cita Silva (2016). Ainda seguindo com o pensamento do

mesmo autor:

[...] os trabalhadores da coleta passam a ser vistos como escéria da
sociedade, que ndo se esforgaram o suficiente e agora séo “lixeiros”
(visdo meritocratica), que trazem maus odores as residéncias, que
sdo associados a delinquéncia etc. Sao vistos, mas ndo enxergados
em sua plenitude humana, como sujeitos sociais portadores de uma
identidade de trabalhador, mas também de individuo, de membro da
sociedade, e sim como “lixo social”, ou seja, os trabalhadores do lixo
muitas vezes se confundem com o proprio lixo que recolhem (SILVA,
2016, p. 225).



Na segunda categoria, B) Trabalho ndo valorizado, as falas remetem ao
afirmado por Santos e Silva (2009, p. 58): “[...] os coletores de lixo domiciliar
sdo sujeitos sociais ocultos, situados ‘atras das lixeiras’ da populagdo, no
momento em que doravante ninguém mais se preocupa”: “Alguns reconhecem,
mas outros parecem que nao reconhecem nao” (Entrevistado 1); “Eu acho que
ele é importante, mas ndo valorizado [...] deixa a cidade um pouquinho mais
limpa ai, mais organizada. A gente ajuda um pouco, sé que valorizado n&o é”
(Entrevistado 2). J4 o Entrevistado 4 expde “[...] mas tem muitos moradores
mesmo de rua, assim, que nao valoriza. Que rasga o lixo, que deixa os relaxo,
nos tem que parar para limpar. E valorizado para alguns e desvalorizado para
outros”. Nessa interagcado que nao reconhece, que nao valoriza, vao se tornando
invisiveis, o0 que, para Costa (2008), trata-se de uma invisibilidade publica, de
um verdadeiro “[...] desaparecimento de um homem no meio de outros homens

[...] Rebaixa a percepgao de outrem” (p. 15).

Consideractes

Nas percepcoes sobre o trabalho de coletores de lixo domiciliar,
advindas da andlise das falas de quatro entrevistados, ficaram expressas as
dificuldades cotidianas enfrentadas (Categoria A), assim como, a nao
valorizacdo de um trabalho realizado (Categoria B). Se a realidade percebida
se mostrou adversa, também apresentou elementos que podem ser atentados
para a superacdo das dificuldades, tais como: o respeito de condutores de
veiculos com os coletores; a utilizacdo de sacos de lixo adequados; a atencéo
ao excesso de lixo inserido em cada saco de lixo.

Ainda é preciso finalizar as coletas e as analises, contudo, ja € possivel

considerar que o presente estudo esta cumprindo com o seu objetivo.
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Resumo

O presente trabalho tem como principal questado a importancia do ladico para a
aprendizagem e o desenvolvimento da crian¢a na Educacao Infantil Escolar. O
principal objetivo foi descrever metodologias/estratégias usadas para a
alfabetizacdo na educacao infantil. Utilizou-se como metodologia a pesquisa de
campo em uma escola da rede publica do interior do estado de Sao Paulo e a
posterior andlise de conteudo, onde foi observado que as atividades ludicas
complementam aquelas ditas mais tradicionais, tornando os conteldos mais
significativos, contextualizados.

Palavras-chave: educacao infantil; ludicidade; aprendizagem; alfabetizac&o.

Introducao

No inicio dos anos 2000, iniciou-se discussdes acerca da reforma do
Ensino Fundamental, de 8 para 9 anos. De acordo com a proposta do MEC, a
crianca com 6 anos deveria ingressar no 1° ano do Ensino Fundamental, tendo
como objetivo assegurar a todas as criancas um tempo mais longo no convivio
escolar, mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade (BRASIL,
2010).

Essa reforma foi o inicio de uma grande questédo: o papel da Educacéo

Infantil na alfabetizacao e letramento.
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O papel da Educacdo Infantii no letramento e alfabetizacdo das
criangas precisa ser debatido e compreendido, tanto em favor das
praticas de leitura e escrita no proprio segmento da Educacéo Infantil,
guanto em favor das praticas alfabetizadoras no ciclo da
alfabetizagcdo (ARAUJO, 2016, p. 2327).

O autor defende amplo debate, enfatizando a forma de conduzir a leitura

e escrita na Educacao Infantil, bem como a definicdo sobre o que é ler e

escrever nessa etapa escolar: “Se nao houver clareza sobre o que é ler e

escrever na Educacdo Infantil, n6s corremos o risco de retomar praticas
preparatorias exaustivas” (ARAUJO, 2016, p. 2329).
Ainda nesse contexto, é preciso destacar que:

Um dos objetivos da Educacéo Infantil, no eixo linguistico, € que as

criancas — a partir de seus esforcos e descobertas, diante dos

desafios postos pelo professor — prestem atencdo aos significantes

sonoros das palavras e se deem conta da relacdo da escrita com a

pauta sonora da lingua. Essa relacdo, quando estabelecida,

inicialmente se apresenta como uma relagcdo mais global, ndo termo a

termo, mas a fonetizacdo da escrita € um passo fundamental para a
alfabetizacdo acontecer (ARAUJO, 2016, p. 2332).

Dessa forma, cabe ao professor propiciar situacées em que a linguagem
sonora articule-se com a escrita para que haja significado fonético na
construcao da escrita, acontecendo assim, o inicio da alfabetizacao.

Essa abordagem diferencia daquela tida como tradicional, onde,
segundo Sa (2018), os conteudos de ensino, que foram ao longo do tempo
acumulados, sdo passados como verdades absolutas, sem chance de
guestionamentos ou levantamentos de davidas em relacdo a sua veracidade.
Nessa concepcdo ndo esta presente a consideracdo sobre os conhecimentos
prévios do aluno e apenas o0 que esta no curriculo € transmitido, sem
interferéncias ou “perdas de tempo”.

Héa que se destacar o papel da ludicidade no processo da alfabetizacéo,
afinal “[...] € nas primeiras etapas da vida que se constroem essas capacidades
mediadas pelos estimulos ludicos, estéticos e afetivos” (LOPEZ, 2016, p. 94).

Sendo assim, ha que se pensar nesse processo com etapas definidas a
se cumprirem, pois “[...] € fundamental saber que para as criancas se
apropriarem do nosso sistema de escrita, elas precisam compreender seu
processo de construgdo e suas regras de producdo, mais do que apresentar
tarefas voltadas a mecanica da escrita” (TOMAZZETTI; LOFFLER, 2015, p.
208).
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Essa questdo também é estudada por Oliveira (2010) que enfatiza a
importancia do ludico, pois viabiliza a constru¢do do conhecimento de forma
interessante e prazerosa, garantindo nas criangas a motivacao intrinseca
necessaria para uma boa aprendizagem, até converté-las em adultos maduros,
com grande imaginacdo e autoconfianca, mesmo aqueles que apresentam
alguma dificuldade na sua aprendizagem ou na aquisicdo do conhecimento.

Dessa forma, a problematica desse estudo foi pesquisar como ocorre a
alfabetizagc&o na educacao infantil e a importancia das atividades lidicas nesse
processo.

Sendo assim, 0 objetivo que norteou a pesquisa foi descrever
metodologias/estratégias usadas para a alfabetizacéo na educacéao infantil.

Metodologia

Foi utilizada pesquisa de campo (MORESI, 2003) com alunos da fase
seis, da Educacao Infantil da rede publica de um municipio do interior do
estado de Sao Paulo. Partimos da observacdo da atuacdo do professor, bem
como do desenvolvimento dos alunos na realizacao das atividades. Durante as
4 aulas observadas, foram feitos registros em forma de relato sobre: como a
professora desenvolve o assunto abordado; quais materiais séo utilizados; de
gue modo o aluno interage com esse material.

Para a analise de dados, foi utilizada a Analise de Conteudo, de acordo

com os preceitos de Bardin (2009).

Resultados e discusséo

Analisando as unidades de significado (US) das 4 aulas observadas (Al;
A2; A3; A4) foi possivel chegar aos seguintes resultados:

1- Atividades consideradas integrantes da pedagogia tradicional: dentro
dessa concepc¢do pedagogica, o professor € o centro do processo educativo e
visa a memorizacdo dos conteudos como forma de apropriacdo dos
conhecimentos tidos como essenciais, de forma mecéanica e repetitiva,
conforme observado nas unidades de significado a seguir: “[...] escrevendo
quatro palavras na lousa” (A2; US1); “[...] leitura” (A2; US3); “[...] escrevessem

a primeira e a ultima letra desta palavra” (A2; U7); “[...] circular a letra ‘u
(AL;US3); “[...] identificar e circular a palavra ‘sorvete™ (A1;U3); “[...] graficos de
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coluna” (A1;US9); “[...] trabalhar os numerais, no momento da contagem de
cartdes” (A3; US2).

2- Atividades e metodologias articuladas a ludicidade: “[...] visitaram uma
fabrica de sorvete” (Al; US1); “[...] foi cantado uma mdasica relacionada a esse
tema (sorvete)” (Al; US2); “[...] produzir uma ilustracdo” (Al; US6); “[...] fazer
uma salada de frutas” (A4; US3); “[...] foi feito a salada de frutas e sua
degustacao” (A4; US10).

Vale destacar que a ludicidade ndo é apenas um passatempo, mas uma
forma de despertar aprendizagens através do brincar.

3- Atividades consideradas tradicionais interligadas a ludicidade: “[...]
circular e colorir a palavra sorvete” (Al; US5); “[...] utilizassem o alfabeto
movel” (A2; US2); “[...] contaram as silabas batendo palmas para auxiliar a
marcacao” (A2; US4); “[...] a professora fazia conexao entre a fonética e a
grafia, auxiliando assim a identificacdo das letras” (A4; US7); “Elas também
fizeram relacdes das letras dos nomes das frutas com as letras dos nomes dos
amigos da sala” (A4; US8); “[...] vira cartdo com a imagem e identifica, entre os
gue estdo na mesa, qual representa o nome do brinquedo” (A3; US1).

Nessas atividades, dava-se significado, de forma ladica, ao contetdo
visto em sala de aula (desenvolvido de forma mais tradicional).

Realizar apenas escrita de palavras poderia tornar-se mecanico, porém
ao realizar uma atividade extraclasse de visita a sorveteria, permitiu que
circular a palavra sorvete, bem como confeccionar grafico de barras tivesse
maior relevancia.

Ha& de se enfatizar que o brincar deve ser uma acdo articulada aos
objetivos da aprendizagem, ou seja, quando as criancas estdo manipulando um
jogo de cartas, por exemplo, h4 uma intencéo clara de conectar a figura ao
nome.

Na atividade “salada de frutas”, pdde-se observar ainda que varias
criancas fizeram relacdes entre as letras das frutas com as letras dos nomes de
amigos da sala, ou seja, relacéo clara entre a fonética e a grafia, indicando que
elas fizeram abstracgdes.

Tomazzeti e Loffler (2015) ressaltam a importancia de dar significado ao

conteddo visto em sala de aula, assim, “[...] circular e colorir a palavra sorvete”
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(A1; US5) e apos visitar uma fabrica mostra que a professora deu significado a
palavra sorvete, trazendo-a para o contexto do estudo.

Desse modo, é possivel considerar que as atividades ludicas das aulas
observadas complementaram aquelas ditas mais tradicionais, tornando os

conteudos mais significativos, contextualizados.

Referéncias

ARAUJO, L. C. Brincar com a linguagem: educac&o infantil “rima” com
alfabetizacdo? Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacgéo, v.11, n.
esp. 4, p. 2325-2343, 2016.

BARDIN, L. Analise de conteldo. 4. ed. Lisboa: Edi¢des 70, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacdao infantil. Brasilia: SEB/MEC, 2010.

LOPEZ, M. E. Brincar, cantar, narrar: os beb&s como autores. In: BRASIL.
Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacéo Basica. Bebés como leitores
e autores. Brasilia: MEC /SEB, 2016. p. 85-115.

MORESI, E. A. D. Metodologia da pesquisa. Brasilia: Universidade Catdlica
de Brasilia, 2003.

OLIVEIRA, F. S. Ludico como instrumento facilitador na aprendizagem da
Educacdo Infantil. 2010. 32 f. Monografia (Especializacdo em
Psicopedagogia) — Universidade Candido Mendes, Araioses-MA, 2010.

SA, R. Concepcdo pedagogica tradicional. InfoEscola: Navegando e
Aprendendo. Disponivel em: <
https://www.infoescola.com/pedagogia/concepcao-pedagogica-tradicional/ >
Acesso em: 20 jun. 2018.

TOMAZZETTI, C. M.; LOFFLER, D. Os sentidos de alfabetizar na pré-escola:
algumas reflexes. Perspectiva, Florianopolis, v. 33, n. 1, p. 201-230, jan./abr.
2015.

16


https://www.infoescola.com/pedagogia/concepcao-pedagogica-tradicional/

S5. 19SEMANA DA EDUCACAO

SEMAED SAQ CARLOS, SP - 15 a 20 de outubro de 2018

Semana da Educagao

DOMINGUES, Marcelo de Godoy. Integragdo curricular pelas histérias em quadrinhos. In:
SEMANA DA EDUCACAOQO, 1., 2018, S&do Carlos, SP. Anais... Sdo Carlos, SP: IFSP, 2018.
p.17-21.

INTEGRACAO CURRICULAR PELAS HISTORIAS EM
QUADRINHOS

Marcelo de Godoy Domingues (IFSP S&o Carlos)*
Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

A proposta deste trabalho é relatar as experiéncias do desenvolvimento da
pesquisa de mestrado profissional intitulada Integracdo Curricular pelas
Histérias em Quadrinhos, aplicada no projeto de ensino em robotica
educacional do IFSP Sao Carlos. O objetivo principal é o desenvolvimento e
aplicacdo de uma sequéncia didatica que possibilite a integracdo entre a area
técnica e a propedéutica na perspectiva da politecnia. Através do estudo
descritivo analitico e da analise de contetudo das HQs produzidas pelos alunos,
sob a orientacdo dos professores das diferentes areas, espera-se que 0S
alunos reflitam sobre as contradicées do mundo do trabalho e da producéo de
tecnologia.

Palavras-chave: historias em quadrinhos; integracdo curricular; robotica
educacional.

Introducao

A pesquisa em desenvolvimento no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo (IFSP), Campus Sao Carlos, a qual se
refere este relato de experiéncia, compfde parte essencial do Mestrado
Profissional em Educacado Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), realizado no
IFSP Sertdozinho. Enquanto mestrado profissional, existe a necessidade do
desenvolvimento e aplicacdo de um produto educacional voltado para a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Enquanto pesquisa, 0 que se pretende € analisar as possibilidades de

promover a integragdo curricular no Ensino Médio Integrado, buscando a
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articulacdo entre conhecimentos técnicos/especificos e 0 conhecimento
propedéutico. Como aponta Machado (2010),
Se a realidade existente é uma totalidade integrada, ndo pode deixar
de sé-lo o sistema de conhecimentos produzidos pelo homem a partir
dela, para nela atuar e transforma-la. Tal viséo de totalidade também
se expressa na praxis do ensinar e aprender. Por razdes didaticas,

divide-se e se separa o que esta unido. Por raz6es didaticas, também
se pode buscar a recomposig&o do todo (p. 81).

Esta caracteristica de integracdo deveria ser propria do ensino médio
integrado, mas, na pratica, ainda encontra grandes obstaculos para realizacéo,
sendo necessario buscar uma ac¢éo didatica para uma relagdo nédo fantasiosa
(MACHADO, 2010).

Diante disso, a maneira didatica proposta para o desenvolvimento do
produto educacional buscou tal integracdo pelo uso de historias em quadrinhos
(HQs) e esta sendo desenvolvida no projeto de ensino do IFSP Séo Carlos
relacionado a robdtica educacional, intitulado Explorando a Robotica como
Ferramenta Educacional.

Por pertencer a areas diferentes da técnica (filosofia e sociologia),
tornava-se necessario conhecer de perto esta pratica para analisar até que
ponto este projeto teria elementos integradores e se, em caso positivo, até que
ponto essa integracdo possibilitaria uma formacdo politécnica ou se
apresentaria apenas como uma metodologia ativa para agregar conhecimentos
nao para o mundo do trabalho, mas para o mercado de trabalho na perspectiva
nao critica da Pedagogia das Competéncias.

Para Saviani (2003),

[...] a politecnia supde a articulacdo entre o trabalho manual e o
intelectual. Isto sera organizado de modo que se possibilite a
assimilacdo ndo apenas tedrica, mas também prética, dos principios
cientificos que estao na base da organizacdo moderna. A partir deste
conceito, o aluno terd ndo apenas de compreender todos o0s
principios cientificos que conhece e assimilou de maneira tedrica
desde o ensino fundamental — em suma, como a natureza e a

sociedade estdo constituidas —, mas também de ser capaz de aplicar
o conhecimento de que dispde (p. 141).

Tendo em vista as bases conceituais da EPT numa perspectiva
politécnica, estd sendo aplicada uma sequéncia didatica com os alunos do

projeto de ensino em robdética educacional, utilizando as HQs como reflexdo
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tedrica para a elaboracdo de uma nova préatica que procura ndo fragmentar os
conhecimentos da realidade.

Nesse sentido, a pesquisa busca investigar a aplicagdo de uma
sequéncia didatica mediada pelas HQs (produto educacional), no contexto dos
Projetos de Ensino de Robética desenvolvidos com estudantes do ensino

medio integrado de um campus do IFSP.

Metodologia

A metodologia utilizada foi o estudo descritivo analitico, procurando
observar e registrar as praticas do projeto de ensino em robdtica educacional
em busca de ac¢Oes didaticas e pedagogicas para desenvolver e aplicar uma
sequéncia didatica que possibilite, ao longo do processo, a realizacdo de HQs,
elaboradas em conjunto com os professores da area técnica e propedéutica,
gue apresentardo problemas envolvendo as atividades da robdtica, porém
contendo elementos conceituais e problematizadores que deverdo ser
solucionados pelos alunos.

Tais HQs séao introdutorias, devendo ser continuadas pelos alunos de
maneira a usar suas dificuldades e solucbes para criar a continuidade do
roteiro de maneira criativa, critica e coletiva. Como, de maneira geral, nao
existem HQs sem desenho, a maneira de sanar possiveis dificuldades das
técnicas de desenho foi utilizar uma ferramenta online de criagcdo de HQs: <

WwWW.pixton.com/br >.

A partir dessas histérias em quadrinhos, associadas a questionarios e
entrevistas, e a luz do referencial teérico em EPT, pretende-se realizar a
analise de contetudo (AC) como tratamento dos dados para analisar em que
sentido a sequéncia didatica contribuiu para um modelo de ensino profissional
gue ndo fragmenta os conhecimentos da realidade, tendo o trabalho como

principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

Resultados e discusséo

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, os resultados ainda séo
parciais. Foram construidas: uma histéria em quadrinhos introdutdria,
associando a pratica da robdética educacional a um tema ficcional; trés histérias

contendo as missdes para as equipes de robdtica, procurando, além das
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funcdes de programacdo a serem realizadas nos robds para cumpri-las,
associd-las a situacdes-problemas fantasiosas que possuem relagcdo com
acontecimentos reais, sobretudo sobre temas do mundo do trabalho, de modo
gue os alunos possam, ao produzir as HQs que dardo continuidade as
apresentadas pelos professores, demonstrar se houve apropriacdo destes
conceitos e relaciona-los com os conhecimentos da é&rea técnica, numa
integracgdo curricular para além do dualismo que divide areas.

Ao procurar aproximar a teoria com a pratica, sendo esta uma das
perspectivas da politecnia, a aplicacdo da sequéncia didatica permite a
articulacao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, uma vez que, tendo
se apropriado dos conceitos e conhecimentos das éareas técnica e
propedéutica, serdo os proprios alunos quem montardo e programarao 0s
robds, além de produzir as HQs que concluirdo as histoérias.

Com a elaboracdo da sequéncia didatica e inicio de sua aplicacédo, o que
resta sdo os resultados das etapas seguintes, e estes sim determinardo o
sucesso ou nao desta pesquisa, demonstrando até que ponto a sequéncia
didatica em construcdo, que articula histérias em quadrinhos e robotica, pode
favorecer a construcdo do conhecimento sobre o mundo do trabalho no sentido
de permitir a discussé@o sobre autonomia, trabalho coletivo e a formacdo de

sujeitos criticos.

Consideracfes

A aplicacdo da sequéncia didatica teve inicio no comeco de agosto de
2018 e os resultados e dificuldades comecaram a aparecer. Por um lado, as
HQs tiveram boa aceitacdo dos alunos, que se interessaram pela ideia e se
mostraram motivados. Por outro, o que se percebeu € que o interesse estava
apenas nas HQs em si, e ndo em toda explicacdo que compde a sequéncia
didatica sobre seu uso e possibilidades, uma vez que tal material possui: uma
introducdo geral, que procura explicar os propositos da pesquisa; a atividade
para as equipes de robdtica, contendo a pista que os robds terdo que seguir de
acordo com a HQ; dicas conceituais, estando a problematizacdo sobre as
contradicbes do mundo do trabalho e questdes reflexivas para ajudar a
elaborar o roteiro da HQ feita pelos alunos; e explicagdes sobre o uso da

ferramenta Pixton, auxiliando na elaboracdo de cenarios e personagens.
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Dessa forma, para o uso da sequéncia didatica na roboética educacional,
de nada adianta entregar as HQs para os alunos e aguardar que eles tomem a
iniciativa para associar conceitos aprendidos em aulas das diferentes éareas,
levando a integracdo curricular. A dinamica presente no projeto de ensino,
como observado desde o inicio do ano, em que os alunos sao 0s agentes e 0S
professores apenas mediadores, ndo surtira resultados neste caso, sendo
necessario que as HQs incentivem os alunos, mas sem abrir mao da iniciativa
do professor; que seja considerada a cultura acumulada historicamente, de
forma logica e sistematizada, transmitindo e assimilando os conteudos
necessarios (SAVIANI, 2008).

E ingénuo acreditar que apenas a HQ levara os alunos a tudo isso sem o
papel central do professor. Se o aluno ndo se apropriar dos conhecimentos
cientificos que os professores de diferentes areas possuem, ele permanecera
na mesma condicdo em que estava, ndo existindo a integracdo curricular e,

muito menos, a autonomia e emancipacao pela educacéao.
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INICIAL DE PROFESSORES
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Resumo

O presente trabalho aborda as contribuicbes relacionadas as vivéncias do
Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica, no curso de Licenciatura em
Ciéncias Exatas. O Clube de quimica foi realizado em um local apropriado com
um amplo espaco laboratorial e recursos indispensaveis na experimentacao.
Participaram da atividade 20 alunos de escolas publicas da cidade, os quais
durante as atividades foram orientados por 5 licenciandos. Dessa forma, foram
realizados oito encontros com temas diversos de quimica partindo-se da
metodologia investigativa. A experiéncia adquirida nesse modelo de estagio foi
gratificante e enriquecedora, contribuindo para o aperfeicoamento de diversas
habilidades como a didatica, criatividade, escrita e trabalho em equipe.
Palavras-chave: clube de quimica, ensino investigativo, estagio
supervisionado; iniciacdo a docéncia; quimica.

Introducao

A iniciacdo a docéncia realizada no periodo de estagio supervisionado é
um momento muito importante na formacéo do licenciando, onde o individuo
tem seu primeiro contato com a docéncia e vivencia situacfes praticas, nao
proporcionadas antes, no estagio de observagéo.

O estagio supervisionado tem como principal objetivo promover uma
aproximacéo entre o licenciando e realidade de sua futura profissdo. Dessa
forma, as adversidades sdo frequentes durante esse processo de

aprendizagem.
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De acordo com André (2012), o choque de realidade e a possivel
desisténcia da carreira de docente, ocorrem nesse primeiro contato do
licenciando com a carreira, pois necessitam ensinar e a aprender a ensinar,
tornando todo esse processo de aprendizagem complexo e cheio de tensdes.
Dessa forma quando o licenciando tem esse primeiro contato ainda na
graduacéo o processo de adaptacéo e aprendizagem ocorre mais facilmente e
com menos chance de tornar-se traumatico.

Com isso, Kansanen (2014) estrutura o processo da formacéao inicial de
professores em trés componentes: estudos nas ciéncias da educacao, estudos
ligados a areas especificas e ao conhecimento pedagdgico do contetdo e a
pratica de ensino ou estagio. Segundo o autor, esses componentes ndo podem
se articular de forma rigida uma vez que se inter-relacionam.

Se faz pertinente nesta discussdo, nos dirigirmos ao trabalho de
Shulman (2005) em que apresenta a base do conhecimento, ou seja,
conhecimentos que todo professor deve possuir. Dentre 0s conhecimentos
estdo: o conhecimento do conteddo, o conhecimento pedagdgico geral, o
conhecimento do curriculo, o conhecimento pedagdgico do conteudo, o
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas, conhecimento dos
contextos educacionais e o conhecimento dos fins, propésitos e valores da
educacao e de sua base histodrica e filosofica.

Dessa forma, pode-se estabelecer uma relacdo entre as referéncias da
area da formacdo de professores, principalmente a base do conhecimento
(SHULMAN, 2005), e as vivéncias proporcionadas com as atividades do
estagio em questao.

Acreditamos fortemente que o formato das atividades proporcionadas
pelo estagio favoreceu a compreensao de importantes tdpicos da formacéo de
professores e promoveu uma ampla complementacdo em relacdo aos
processos essenciais na construcao da identidade docente.

Por fim, o presente trabalho disserta sobre a experiéncia vivenciada no
Clube de Quimica, desenvolvido no Estagio Supervisionado em Ensino de
Quimica do curso de Licenciatura em Ciéncia Exatas, que aconteceu no

segundo semestre de 2016.

Objetivo
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Esse trabalho busca expor a experiéncia vivenciada no estagio
supervisionado com o desenvolvimento e aplicacdo do Clube de Quimica. Para
iss0, serdo descritos os processos de elaboracéo e aplicacado dos experimentos
propostos. Além disso, trara as percepc¢des das licenciandas em relacdo as

contribuicOes dessa atividade para sua formagao docente.

Metodologia

O Clube de Quimica foi pensado e estruturado nas aulas de estagio
supervisionado e teve como metodologia 0 ensino investigativo por meio de
experimentos. A aplicacdo aconteceu no Centro de Divulgacdo Cientifica e
Cultural (CDCC) na cidade de Sao Carlos.

Inicialmente foram definidos o numero de encontros do clube (8
encontros) e numero de alunos (20 alunos), sendo todos do ensino médio e de
escolas publicas de Sdo Carlos. Durante as aulas de estagio, realizadas no
periodo noturno, ocorreu a estruturacdo dos encontros e a definicdo dos temas
a serem trabalhados. Por ultimo foram recebidas as inscricoes e selecionados
os alunos participantes. O grupo de 20 alunos foi dividido em duas equipes A e
B, sendo a equipe A sob nossa responsabilidade, com 9 alunos e a equipe B

com 3 licenciandos e 11 alunos.

Desenvolvimento

O nosso grupo de alunos era muito heterogéneo, portanto nos encontros
2 e 4 foram necessarias aulas introdutorias sobre solubilidade e polaridade e
corantes naturais e suas estruturas.

Cada encontro foi organizado na seguinte sequéncia: 1) aula introdutéria
(quando necessario); 2) apresentacdo questdo problema (QP); 3) levantamento
das hipéteses; 4) realizacdo do experimento; 5) discussdo acerca das
hipéteses. Em alguns momentos a QP foi apresentada no fim da atividade para
um maior aproveitamento da discussdo no encontro seguinte.

Para iniciar as atividades o primeiro encontro tratou sobre os principios de
seguranca no laboratorio, os alunos relataram ser importante, pois todos nunca
tinham tido contato com uma estrutura de laboratério antes.

No segundo foram abordados conceitos quimicos de solubilidade e

polaridade com base na quimica organica e em seguida os alunos leram a QP,
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elaboraram hipoteses e realizaram o experimento de cromatografia utilizando
canetinhas coloridas e M&M’sm. Ao final foram discutidas as hipoteses e
duvidas que surgiram.

No terceiro encontro ainda utilizando os mesmos conceitos quimicos 0s
alunos discutiram sobre a QP: Adulteragdo da gasolina e realizaram
experimentos para comprovar as hipéteses levantadas.

Os encontros 4 e 5 trataram sobre corantes naturais. No primeiro
momento (encontro 4) foram apresentadas as estruturas quimicas e as
caracteristicas dos corantes presentes nos alimentos e em sequéncia (encontro
5) realizaram a extracdo dos corantes naturais do pimentédo verde, cenoura e
beterraba, utilizando acetona, alcool e dicloroetano. Nesse encontro a QP foi
entregue ao final experimento, para ser discutida mais profundamente no
encontro 6 com a temética de pH.

No sexto, sétimo e oitavo encontro a tematica abordada foi cinética
enzimatica utilizando batatas. Os participantes foram divididos em 2 grupos,
onde o grupo 1 analisou a temperatura e o grupo 2 o peréxido de hidrogénio
(H202) como fatores de reacdo. A discussdo foi feita no sétimo encontro,
assim como o inicio da confeccao dos cartazes. A finalizacdo e apresentacdo

dos cartazes para 0s outros participantes aconteceu no oitavo encontro.

Consideracgdes Finais

A experiéncia com o clube foi muito gratificante e enriquecedora para nés
como licenciandas. Nesse periodo estivemos frente a uma série de obstaculos
e experimentamos situacdes que possivelmente ndo existiiam em um estagio
comum. Aprendemos a importancia de sermos autbnomas e também de
incentivar nossos alunos a serem. Nesse contato direto com os alunos, fomos
surpreendidas pela assiduidade dos estudantes e participacdo ativa nas
atividades. Dessa forma, concordamos que a maior licdo que adquirimos foi a
importancia de desafiar e instigar nossos alunos. Eles tém muito a contribuir

com o préprio processo de formacéo.
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O CINEMA E AS MULHERES: UM ESTUDO SOBRE A
PRODUCAO DA IMAGEM CINEMATOGRAFICA E A EDUCACAO
VISUAL EM TAO LONGE E AQUI

Ana Carolina Domingues (UFSCar/IFSP S&o Carlos)*
Alan Victor Pimenta de Almeida Pales Costa (UFSCar)?
Modalidade: Pesquisa

Financiamento: CNPq

Resumo

Este trabalho tem por objetivo estudar e compreender qual € a percepcéo de
mulheres que produzem cinema, e o0 que essas imagens produzidas nos dizem
e como nos educam. Para isso, o trabalho apresenta o longa-metragem T&o
Longe é Aqui dirigido pela cineasta e jornalista brasileira Eliza Capai, cuja
historia narra sua viagem ao continente africano em 2010. O filme cruza os
géneros cinematograficos dos road-movies, do documentario e do “filme carta”.
Para tanto, o recorte tedérico fundamenta-se em autoras que discutem o
feminismo e o filme feito por mulheres como forma de empoderamento e critica
ao cinema tradicional. A metodologia consiste em interpretar as imagens como
préprios documentos possiveis de dialogarem com o texto.

Palavras-chave: educacao visual; imagem; cinema feito por mulheres.

Introducao

Este trabalho apresenta o longa-metragem nacional Tado Longe é Aqui,
dirigido por Eliza Capai, jornalista brasileira. O filme, estreado em 2013, narra a
viagem de uma mulher cuja histéria € atravessada pelas historias de mulheres

africanas. No ano de estreia o filme recebeu o prémio especial do jari no

festival FEMINA (Festival Internacional de Cinema Feminino) por conta da

! Mestranda pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Séo
Carlos (PPGE/UFSCar). Estudante do Curso de Especializacdo em Educacdo: Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade do IFSP S&o Carlos. anacarolina.domingues@gmail.com

2 Professor do Departamento de Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos.
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tematica recorrente de situacdes de ser mulher em diferentes paises do
continente africano.

Em relacdo ao aspecto estético cinematografico, Tdo Longe é Aqui
delineia os tracos do documentério, dos road-movies e de um “filme-carta™. O
filme também partilha de um entendimento reflexivo sobre os romances de
formacao (bilgdunsroman)®, por apontar como as narrativas de viagem vividas
pela jornalista lhe proporcionaram grandes momentos reflexivos, de
desenvolvimento social e politico.

O filme de Eliza Capai, por ser produzido e dirigido por uma mulher,
caracteriza-se pelo “women’s film” (KAPLAN, 2012; GLEDHILL, 2012). O filme
feito por mulheres corresponde a filmes que s&o produzidos, dirigidos e
realizados por mulheres, trazendo suas formas de percepcédo do mundo, o que
nao resulta, exclusivamente, em filmes feministas. O que se procura evidenciar
sdo os modos de percepcédo revelados do encontro das mulheres com as
cameras, de modo a enaltecer a forma como percebem o mundo e como essa
relacéo é constituida.

A abordagem apresentada neste trabalho compreende o cinema como
uma configuracdo estética, politica e educativa. Um cinema que educa é um
cinema que possibilita diversas experiéncias e movimenta-se a construir e
constituir a subjetividade dos espectadores e espectadoras que se abrem a

este encontro.

Objetivo
Estudar e compreender qual é a percepcédo de mulheres que produzem
cinema, para interpretar e o que dizem e como nos educam essas imagens

produzidas.

Metodologia
Os procedimentos metodoldgicos correspondem a uma revisao tedrica e

bibliografica de autoras que discutem o feminismo e o filme feito por mulheres

® O documentario caracteriza-se pela sua aproximacao com a realidade, os road-movies, caracterizam-se pelos filmes
de estrada, em que a narrativa ganha significado a partir da viagem do personagem, e o “filme-carta” caracteriza-se
pela escolha de seu destinatario exercendo a funcdo de ndo somente de enderecar o filme a um publico, mas de
movimentar o realizador a engajar-se na forma como ira apresentar o mundo a essa pessoa

* “Romance de formagdo” ¢ traduzido da jungdo alemi Bildungsroman e remete ao processo formativo de um
personagem ao longo de sua trajetéria descrita na narrativa. Nessas narrativas, o personagem principal tem sua
historia contada com base em seu crescimento espiritual, moral, religioso, politico, social, fisico ou psicolégico. A
proposta dos romances de formacéo € mostrar a jornada em evolugao dos personagens (NETO, 2005; PINTO, 1990).
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como forma de empoderamento e critica ao cinema tradicional e autores que
entendem a educacéo visual pela imagem, como responsaveis por criarem um
modo de ver, por entenderem a visdo como exercicio politico e ideologico. A
metodologia compreende também uma segunda etapa em que as imagens sao
entendidas como proprios documentos possiveis de dialogarem com o texto.

A imagem é entendida pela realidade que contém, pois, porta uma
discursividade prépria e uma realidade que esta nela. Nao reproduz, nem
representa, mas cria e produz uma realidade, sentidos e sensa¢des no contato
com os espectadores e espectadoras, uma vez que ela ganha sentido na
relacdo do humano com a obra. As imagens por constituirem-se de discursos
proprios, contam uma historia a partir de uma referéncia Unica. Portanto,
fizemos uma interpretacdo das imagens agentes do longa-metragem que nos
possibilitaram perceber e assimilar algumas ideias e conceitos que o filme
explora, que para além do audio, expressa em suas imagens.

Penafria (2009) coloca que este processo de “andlise filmica” consiste de
modo geral em duas etapas, quais sejam: decompor (descrever) e em seguida
estabelecer e compreender as relacdes entre esses elementos decompostos,

ou seja, interpretar.

Justificativa e Referencial Tedrico

A educacdo que recebemos naturaliza visdes e percepcdes de mundo
gue ndo veem as mulheres como protagonistas e pertencentes da histéria dos
acontecimentos. Assim como nas areas da literatura, da musica e das artes em
geral, esse processo se estende para a producédo da imagem na fotografia e no
cinema, que educa o0s espectadores e as espectadoras, esteticamente e
politicamente, por meio de artificios que povoam nossa memodria artificial.

Machado (2015) discute a relacdo da imagem produzida com o conceito
de ideologia, para explicar que a imagem nao € neutra, desconstruindo o
entendimento de que ela representa a realidade. Por outro lado, ao
entendermos o potencial imagético que o cinema pode apresentar por meio de
cineastas que depositam nesse encontro uma forma de educacao, de cultura e
de arte, a imagem ganha sentido na relacdo das pessoas com a obra por ter
necessidade de codificacao e decifracdo que acontece na relagédo do olho com

a imagem.
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Almeida (2009) insere o termo imagens agentes para designar essas
imagens que condensam um discurso e/ou uma referéncia e que por meio de
um icone, contam uma histéria, tendo um forte poder simbdlico e subjetivo na
formacao dos filmes, na televisdo, na fotografia, na pintura, e logo, na memoria.
Sejam as imagens do cinema ou da televisdo elas organizam nosso olhar,
recriando nossa memoéria. Almeida (1999) ainda destaca a identificacdo dos
“intervalos significativos” explicando que as aprendizagens e a interpretacao
dos filmes ocorrem nas lacunas de uma cena para outra. Para Xavier (2012) a
substituicdo de uma imagem pela outra da continuidade a historia do filme e faz
parte da intervencdo humana, pois mostra um ato de manipulacdo. “E entre os
guadros, no siléncio visual da passagem de um para outro, no que néo se V€,
gue acontece a significacdo do que é visto”, define Almeida (1999, p. 16).

Este trabalho justifica-se considerando legitimo um cinema que é feito
por mulheres e que partiiha de outro processo de condicdo de producéo
possibilitando outras experiéncias que desestabilizam o cinema tradicional por
conta das diferentes visdes e percepcdes de mundo, nos desestabilizando a
desconstruir um processo legitimo de educacéo visual que foi naturalizado ao
longo dos anos.

Ao compreender o processo de educacdo pela imagem que constroi
nossa representacdo e percep¢do de mundo, entendemos que SOmMOS
educados por meio de imagens que sdo esteticamente programadas e

ideologicamente pensadas.

Desenvolvimento/Resultados

O longa Tao Longe é Aqui, interpretado na chave dos géneros filmicos
oscila e cruza os limites e possibilidades do road movie, do documentario e de
um “filme-carta”. Considerando o género road movie, apresenta a viagem feita
por Eliza em alguns paises do continente africano. A partir do filme e suas
imagens é possivel observarmos elementos que o constituem como um road
movie, como a estrada e 0s meios de transporte pelos quais a jornalista se
locomoveu pelo continente, mostrando belas paisagens naturais.

Durante seis meses, a jornalista passou por Cabo Verde, Marrocos,
Mali, Etiopia e Africa do Sul. No filme, é visivel 0 modo como a personagem,

narradora e viajante passa por um processo formativo de sua identidade e de
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sua constituicdo de ser mulher por meio de outras mulheres, historias e
estranhamentos, processos esses que despertaram mudancas em seu
desenvolvimento, a partir das experiéncias e vivéncias que protagonizou em
sua viagem.

Para além da viagem realizada, o longa metragem também pode ser
pensado na chave do documentario a partir dos modos de producdo da
narrativa em relacdo a maneira que Eliza explora os lugares, 0s espacos, as
culturas, as modas, as cores e aquelas mulheres. Esse enquadramento no
documentario, no entanto, refere-se a um modo mais critico de estuda-lo e
compreende-lo, j& que nas imagens e fotogramas em sequéncia das imagens
produzidas é construida uma forma de perceber e sentir aquelas mulheres
nagueles paises. Essas imagens em sequéncia ndo sao aquelas mulheres, as
imagens constroem uma percepcao daquelas mulheres, que € a percepcéao de
Eliza, mulher viajante, branca, brasileira, formada em uma faculdade ocidental,
portanto, formada dentro de uma légica, dentro de um feminismo estruturado.

As meninas e mulheres filmadas por Eliza, em sua quase totalidade sao
flmadas sempre em primeiro plano (close-up). Mais que a fala, a
representacdo da face demonstra gestos mais subjetivos e dramaticos
simbolizando o espirito lirico e poético do diretor. Para Balazs (apud XAVIER,
1983) a expressao facial € completa em si mesma, ndo havendo necessidade
de compreendé-la no tempo e espaco. A realizacdo filmica de Téao Longe é
aqui mostra uma postura de camera que ao expor essas mulheres, revela o
comportamento e enfrentamento diante da camera. As escolhas de Eliza
abrangem também os simbolismos da acepc¢éo, da maternidade, do Utero e de

ser mulher, mas também, abrangem a esséncia de encontrar-se.

Figura 1 - Eliza em plano detalhe (TAO, 2013). Figuras 2 e 3 - Windja e Siham em primeiro
plano (TAO, 2013).

Consideragbes/Conclusdes
Como consideracgdes finais, apontamos que o filme se configura dentro

de um processo reflexivo em meio a percepcdo de uma mulher com uma
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camera. Com o objeto de investigarmos quais sao as percepc¢des de uma
mulher e quais sdo as imagens produzidas deste encontro, interpretamos que
as imagens produzidas nos mostram uma forma de percepcdo diferente.
Diferente, porque vem de um lugar de fala e de uma vida que nao tem os
mesmos privilégios sociais de outros grupos, como 0s homens, e 0s homens
brancos.

Neste caso, 0 objeto de investigagéo do trabalho foi o olhar de Eliza em
relacdo as mulheres que filmou, portanto, trata-se do olhar de uma cineasta e
realizadora em relacdo a outras mulheres. Portanto, seu lugar de fala, € um
lugar de fala de uma mulher branca, que também nao partilha das mesmas
desvantagens e prejuizos sociais de pessoas negras, sobretudo mulheres

negras.
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ABDIAS DO NASCIMENTO E O PAN-AFRICANISMO NO BRASIL
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Resumo

O presente estudo faz parte de um projeto maior e 0 objetivo aqui apresentado
foi mostrar alguns aspectos do Programa Abdias Nascimento, e juntamente a
trajetéria do autor Abdias do Nascimento e as influéncias do movimento Pan-
Africano em sua vida, ainda também compreender como esse movimento
atuou em sua insercéo no debate sobre a democracia racial no pais e fora dele.
Concluindo com algumas consideracdes, a partir das analises apresentadas na
perspectiva metodolégica de estudo de caso, que contribuiu para uma
interpretacé&o sobre o ativista negro.

Palavras-chave: Abdias do Nascimento; movimento pan-africano.

Introducao

O presente trabalho faz parte do projeto intitulado “Conhecimento,
pesquisa e inovacdes curriculares na formacdo de professores para a
diversidade étnico-racial no ensino superior: questionamentos e contribuicdes
das matrizes étnico-raciais e culturais, de saberes africanos e
afrodescendentes”, do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da
Universidade Federal de Sédo Carlos (UFSCar), do qual participo. Esse projeto

é fruto do Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento?, com

! Mestre em Educacdo pela UFSCar. Estudante do Curso de Especializacdo em Educacao:
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade do IFSP Sao Carlos. fer.v.santos@gmail.com

% Como parte de suas politicas de Acdes Afirmativas e em resposta as criticas do movimento
negro pela auséncia de programas de formacdo de pesquisadores e de mobilidade para
pesquisadores negros, o Ministério da Educagédo lancou em 17 de novembro de 2013, a
portaria n° 1.129, criando o Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento. O
Programa visa estabelecer uma rede transnacional de investigagdo conjunta entre
pesquisadores e pesquisadoras do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar-Brasil) em parceria com trés instituicées internacionais: Universidad
Distrital Francisco José de Caldas (Colémbia), Geogia State University (EUA) e Université Paris
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fomento da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Objetivo
Apresentar e compreender a trajetdria de vida de Abdias do Nascimento e
as influéncias do Movimento Pan-Africano em sua vida que contribuiram para

sua insercao no debate internacional sobre democracia racial no Brasil.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida numa perspectiva qualitativa de carater de
Estudo de caso, ja que esta se aproxima mais das técnicas e procedimentos de
analises utilizados, que tendem a serem abertos, valorizando a subjetividade
das atrizes e atores envolvidos. De acordo com Oliveira (1997), auxilia a
descrever e analisar a complexidade dada no percurso da pesquisa e
possibilita a escolha por mudancas ao longo do percurso.

De acordo com Fonseca (2002), o estudo de caso se caracteriza como
um estudo de algo definido tais como uma pessoa, uma unidade social, um
sistema educativo etc. Tem como objetivo conhecer em profundidade o como e
0 porqué de uma determinada situacao, procurando descobrir o que ha nela de
mais essencial e caracteristico. O pesquisador nao interfere no objeto a ser
pesquisado, mas sim busca revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso
pode ocorrer numa perspectiva interpretativa, procurando compreender como é
o mundo do ponto de vista do participante, apresentando assim a sua

perspectiva.

Desenvolvimento/Resultados
Inicio com a frase do também Pan-Africanista® e amigo de Abdias do

Nascimento, Molefi Kete Asante, professor do Departamento de Estudos Afro-

Nanterre (Franga) que, hd algum tempo, tem desenvolvido pesquisas em parceria com 0 NEAB
e com os pesquisadores que compde a equipe desta proposta.

% Apesar das diferentes vertentes do Pan-Africanismo ha um elemento que os une, de acordo
com Alvarado, a unidade Africana € o elemento que conecta esses discursos, ideias e
biografias. Tanto que o termo aparecera pela primeira vez em uma conferéncia, em 1900, “[...]
aonde o conceito toma o lugar para designar uma série de reunides onde sdo apresentadas
comunicacdes e palestras informativas sobre as situacdes sociais africanas e dos
afrodescendentes” (ALVARADO, 2018, p. 29).
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Americano da Universidade de Temple, na Filadélfia: “Quem foi Abdias do
Nascimento?”.

Nascido em Franca, interior do Estado de S&o Paulo, em 14 de marcgo
de 1914, segundo filho de Georgina Ferreira do Nascimento e José Ferreira do

Nascimento, neto de ex-escrava, raptada por portugueses, avé Esménia.

Eramos seis irm&os e uma irma - uma familia negra e pobre; desde a
infancia, os pés descalcos, tentavamos contribuir, eu e o irm&o mais
velho, para a magra economia da casa. Ele, aprendiz de alfaiate; eu,
entregando leite e carne as portas das casas burguesas da cidade,
isto bem cedinho, antes de comecar as aulas do grupo escolar, as
oito da manha... Ganhava alguns tostdes nessas tarefas e outros
tantos no periodo da tarde limpando o consultério de um médico ou
lavando vidros vazios e entregando remédios para a freguesia de
uma farmacia... (NASCIMENTO, 1980, p. 11).

De acordo com Macedo (2005), a producéo intelectual de Abdias teve
inicio na década de 1940, quando ele comecgou a publicar e a sistematizar suas
ideias nos jornais, tais como: Diario Trabalhista, Folha Carioca, Folha do Rio,

Quilombo, A situacéo, Diario do Rio, O Jornal e O Sol, no Rio de Janeiro.

Com antecedentes dessa qualidade, aliados & minha experiéncia
biogréfica, e ainda acrescidos com o meu testemunho da existéncia
levada pelo povo afro-brasileiro, ndo tenho base nem razdes para
aceitar a versdo mitigada, rosificada da escravidao no Brasil. E sem
qualquer propdsito de elevar a glorificacéo a idéia do auto-sacrificio,
considero, contudo, indispensavel evocar sempre, lembrar
continuamente, o processo de massacre coletivo dos negros que
ainda se encontra em plena vigéncia. (NASCIMENTO, 1980, p. 12).

Em Outubro de 1944, Nascimento fundo o Teatro Experimental do Negro
(TEN), no Rio de Janeiro. A proposta tinha como objetivo um espaco para
dramaturgia e teatro para negros que eram excluidos desses espacos.
Conquistou o respeito dos criticos e de seus colegas de profissdo, além de
promover a insercdo desta populacdo nos espacos predominantemente

ocupados pela populacédo branca.

Abdias regressa ao Brasil e € preso, em razdo de incidentes de
combate a discriminacdo racial, e na penitencidria do Carandiru
Abdias comeca o seu experimento de teatro com 0s presos, que ficou
conhecido como “Teatro do Sentenciado”, e quando sai da prisdo traz
consigo uma vontade de inserir o negro no teatro, fundando nessa
época o0 Teatro Experimental do Negro (TEN), especificamente em
1944. O TEN buscava resgatar os valores da pessoa humana e da
cultura negro-africana, negados por uma sociedade dominante, sendo
assim, o TEN tinha o objetivo da valorizagdo social do negro no
Brasil. O TEN foi o responsavel por diversos espetaculos, mas
também ministrava cursos, como os de histéria da Africa e também
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ensinava a ler. Além disso, foi fundado o Comité Democratico
Afrobrasileiro em 1945 (TEIXEIRA; FLORES, 2016, p. 169).

Mas, Como essa imagem de lideranca negra é reconstruida pelo autor
apos esse evento? Ainda, Custédio (2011) aponta que sem a nocdo de
negritude essa ideia nao faria sentido naquele contexto, mas sim que foi
essencial para a reconstrucao de seu discurso ideoldgico sobre a nocédo de
cultura negra e a ideia do protagonismo negro na sociedade.

Essa ruptura de Abdias com a democracia racial e o discurso da
mesticagem alterou a concepc¢ao do autor concebida acerca de seu ativismo,
entre 1950 e 1968. O que Custodio (2011) preconiza é que foi pela via da
cultura, com a nocéo de cultura negra, que Nascimento construiu seu discurso
ideolégico que caminhou até o final da década de 1960, sendo o marcador da
diferenca da negritude modificado para o sentido de resisténcia, que
posteriormente sera entendido pelo autor como identidade negro-africana,
presente nos discursos Pan-Africanista.

Mas, quando Nascimento comeca a participar de congressos e
seminarios fora dos Estados Unidos, seu discurso vai se modificando. Um
exemplo foi sua estada de um ano na Nigéria como professor visitante, no
Departamento de Literatura e Linguas Africanas, na Universidade de Ifé, e sua
participacdo no 2° Festival Mundial de Artes e Cultura Negra (Festac 77), em
Lagos. Nessa ocasido, 0 governo brasileiro tentou silencia-lo por meio da
proibicdo da apresentacdo de seu trabalho intitulado, Racial Democracy in
Brazil: Mith or Reality?

Nesse momento, Custddio (2011) aponta como sendo uma reviravolta
na trajetéria de Abdias, pois o autor ao circular por alguns paises africanos e
ter contato com intelectuais negros, como Cheik Anta Diop e Wole Soyinka, e
também por leituras sobre pan-africanismo e afrocentrismo, teve contato com a
cultura negra e o legado transnacional da diaspora.

Para Nascimento (1978), as discussdes sobre democracia racial e
relacbes raciais no Brasil eram questbes silenciadas e invisibilizadas pelo
governo, aqueles que tocavam no assunto eram corajosos (pretensdo do
autor), em desafiarem a ideologia imposta para o pais. Intelectuais como Luis
Gama, Jose do Patrocinio, os irmdos Reboucas, Alvaro Bomilcar, Guerreiro

Ramos, Florestan Fernandes, Roger Bastide, Dzidzienyo e Skidmore
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realizaram diversas andlises sobre a conjuntura da populacdo negra e sua

condicao na sociedade brasileira.

Consideracgbes

Este trabalho procurou suscitar alguns indicios das mudancas
ideolégicas de Abdias ao longo de sua vida, sua ruptura com o pacto
democratico e a nog¢do de democracia racial no | Congresso do Negro
Brasileiro, abarcando as ideias de negritude e de formacé&o de uma identidade
negra, juntamente com o TEN, foram essenciais para sua discusséo de
negritude e cultura negra, no inicio de seu autoexilio, nos Estados Unidos.

Foi por meio da prética artistica, incorporada de elementos da cultura
negra brasileira e de raizes africana, que o autor circulou em alguns espacos
gue o0 oportunizaram ao posto de professor em algumas Universidades
Estadunidenses. Abdias usufruiu do momento da erup¢do das minorias, das
lutas do movimento civil americano e da abertura de algumas instituicbes ao
acesso a cultura da América Latina, para a construcao de sua imagem.

Saido do Brasil ndo como figura académica ou intelectual, como nos
mostra Macedo (2005), Nascimento buscou criar essa imagem de “pensador”
no autoexilio, o que nos demonstra a incorporacdo de alguns aspectos de
lideranca, presentes enquanto suas atividades pelo Teatro Experimental do

Negro.
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APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)
ADAPTADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS BIOLOGICAS NO
ENSINO MEDIO

Vinicius Silva Tanajura (IFSP S&o Carlos)*
Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma dentre as varias
metodologias ativas utilizadas como alternativas ao ensino tradicional. Ela se
fundamenta no protagonismo dos estudantes, envolvidos em investigacoes
colaborativas sobre questbes interdisciplinares consideradas por eles como
problemas, e que, portanto, demandam solu¢cées. Um trabalho realizado com
estudantes do Ensino Médio, com o objetivo de explorar a ABP para 0 ensino
de Ciéncias Biologicas, evidenciou aspectos pedagogicamente significativos da
adaptacdo dessa metodologia para o referido nivel de ensino. Os estudantes
demonstraram envolvimento e autonomia durantes as pesquisas escolares,
indicando sua aproximacao da cultura cientifica.

Palavras-chave: ABP; PBL; problemas; metodologia ativa; Ciéncias
Biologicas.

Introducao

Tendo-se em vista aspectos cognitivos da aprendizagem, admite-se que a
passividade dos estudantes nesse processo e a reduzida (ou nenhuma)
consideracdo pelos professores, sobre seus conhecimentos, concepcbes e
ideias “prévias” no processo de ensino, sdo fatores promotores de condi¢des
com grande potencial para a ocorréncia da aprendizagem mecanica
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980), ou mesmo a ndo aprendizagem.
Diante disso, Saviani (2001) apontou que historicamente aquela concepcao
“tradicional” de educacado recebeu inumeras criticas, sendo muitas as

propostas alternativas, algumas, inclusive, ja consolidadas pela pratica
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pedagdgica e contidas nos textos oficiais da legislacdo educacional, como é o
caso da abordagem interdisciplinar dos contetdos, proposta pelos Parametros
Curriculares  Nacionais (PCN) e suas Orientagbes Educacionais
Complementares (PCN+) (BRASIL, 2000; 2002).

Dentre as linhas de pesquisa que investigam estratégias didaticas,
metodologias, recursos e outros elementos associados a superacdo de
limitantes decorrentes dos problemas citados anteriormente, as chamadas
metodologias ativas de ensino e aprendizagem tém se configurado como
objetos centrais em discussdes académicas e trabalhos cientificos das areas
de Ensino e Educacao ha, pelo menos, trés décadas. Mesmo assim, é comum
gue ainda hoje sejam encontrados textos (académicos ou ndo) que as tomem
como “inovagdes pedagodgicas” (CONTERNO; LOPES, 2016). Segundo essas
autoras, as chamadas “metodologias inspiradas em pressupostos nao
diretivos”, sdo tema de investigacdo em trabalhos cientificos na area da
Educacdo em Saude desde a década de 1950 (CONTERNO; LOPES, 2016).

Uma dessas metodologias, que no Brasil comecou a ser aplicada na
década de 1990, inicialmente em cursos de formacéo profissional na area da
Saude, € a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem Based
Learning (PBL). Ela é fundamentada principalmente pelo tratamento de
guestdes emergentes ou situacbes que provocam conflito de compreenséao, o
gue requer a contribuicdo de varias areas do conhecimento para a
compreensdo mais aprofundada do problema e sua investigacdo. Esta
alternativa € basicamente vinculada a pesquisa colaborativa, a investigacao de
saberes convergentes das diferentes areas do conhecimento e a apresentacao
de alternativas de intervencao ou resolucdo (RIBEIRO, 2010). Ainda segundo
esse autor, a proposta € que 0s estudantes possam manipular mais
autonomamente as alternativas metodolégicas de (re)descoberta das hipdéteses
do problema, seus principios, implicacdes e as informacdes que compdem seu

aporte tedrico.

Objetivo
O objetivo principal do trabalho foi promover o ensino e aprendizagem das
Ciéncias Biologicas dentro de um curso oferecido a estudantes do Ensino

by

Médio (EM), enfocando-se conteudos relativos a area da Saude, como
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imunidade, reproducéo, nutricdo, entre outros, por meio de uma metodologia

baseada em ABP.

Metodologia

O trabalho desenvolveu-se a partir de sete eixos tematicos orientadores
dos contetidos abordados. As atividades e sequéncias didaticas contemplavam
pontualmente os principais conceitos dentre de cada eixo. A organizacdo dos
temas ocorria por série, respeitando a seguinte ordem: 1% série EM —
Autonomia das pessoas deficientes; Nutricdo; Ciéncia Forense e Doencas
neurodegenerativas. 22 série EM — Imunologia, Microbiologia e Biodiversidade.

Os estudantes eram divididos em pequenos grupos de trabalho sob a
orientacdo de um tutor, assim, o numero de grupos e a quantidade de
estudantes por grupo eram definidos pelo nimero de tutores presentes em
cada encontro. Os tutores mediavam as ac¢des dos estudantes em relacao as
guestdes e desafios emergentes do trabalho pedagdgico, sem apresentar-lhes
respostas ou solugcbes prontas, estimulando-os a buscarem por isso de
maneira autbnoma e ativa, utilizando a seguinte sequéncia de etapas:

12) Apresentacédo do problema: Adocao de diferentes estratégias, como
leitura conjunta de texto, apreciacédo e discussao sobre filmes, documentarios,
e situacdes simuladas, classificadas como disparadores. O objetivo € introduzir
0 grupo de estudantes a um tema de discussdo, associado ao eixo tematico
especifico.

2%) Narrativa: Os estudantes redigem uma narrativa individual sobre suas
percepcdes a partir do disparador. O objetivo € possibilitar que os estudantes
organizem suas ideias sobre o tema em questdo, tendo em vista seu
conhecimento prévio a respeito dele.

3%) Facilitacdo: Tutores mediam um debate entre os estudantes de cada
grupo, sobre suas percepcdes em relacdo ao disparador. Os objetivos dessa
sdo: esclarecer duavidas mais pontuais sobre os termos emergentes dos
disparadores, identificar os conteudos relevantes dentro do tema, analisar o
problema, desenvolver hipéteses para explica-lo e definir os objetivos de
aprendizagem. Ao final, o grupo elabora coletivamente algumas questdes que
ao serem respondidas, permitem maiores esclarecimentos sobre os temas que

embasam a avaliagdo das hipoteses.
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43) Pesquisa: Busca de informacdes sobre as questdes elaboradas. Para
isso utilizam recursos como internet, livros didaticos, livros texto de nivel
superior e artigos cientificos.

5%) Reunides com tutores: Reunibes internas dos grupos para
compartilhamento das informacdes apuradas. O objetivo é a reorganizacdo do
conhecimento a respeito do tema, e redefinicho dos objetivos de
aprendizagem.

6%) Produto Final: Atividade realizada de maneira coletiva que visa a
“aplicagcdo” do conhecimento desenvolvido dentro do eixo tematico e a
interacdo com a comunidade escolar.

7%) Plenaria Final: Ao final do periodo de atividades para cada eixo
tematico, realiza-se a plenaria final, com o intuito de responder coletivamente
as perguntas e hipoteses levantadas por todos 0s grupos.

O trabalho de pesquisa era complementado por atividades que visavam
aumentar o interesse e participacdo dos estudantes, além de conferir novas
formas de levantamento de informacfes. Portanto, realizaram-se atividades
préaticas roteirizadas, saidas e trabalhos de campo, palestras com profissionais
de diferentes areas correlatas aos eixos tematicos, visitas e atividades

colaborativas com instituicbes publicas e privadas.

Desenvolvimento/Resultados

O trabalho foi realizado ao longo de quatro anos em uma escola de EM do
interior paulista, em que as atividades escolares ocorriam em tempo integral.
Em vista do grande investimento financeiro assegurado pela instituicao
mantenedora, as condicdes estruturais como laboratorios, biblioteca e salas de
aula, os equipamentos utilizados nos trabalhos e a qualidade dos profissionais
envolvidos, eram muito satisfatorias e permitiam o desenvolvimento de diversas
atividades pedagogicas. Nesse cenario, desenvolveu-se o trabalho
fundamentado na ABP com turmas de primeira e segunda séries, em seis aulas
semanais, ao longo de todo o periodo letivo do ano.

A equipe docente era composta por sete profissionais, sendo duas
professoras (Biologia e Quimica), trés professores (Biologia, Quimica e
Educacdo Fisica), um técnico de laboratério (Ciéncias Biologicas) e um

coordenador (Ciéncias Biolégicas e Pedagogia). Nessa equipe, os professores
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de Biologia eram o0s responsaveis pelo planejamento didatico-pedagdgico,
porém contavam com a frequente contribuicdo dos outros profissionais,
principalmente em relacdo as questdes mais especificas dentro das areas de
formacgao de cada um.

Uma vez definidas as atividades e sequéncias didaticas, essas eram
compartilhadas e discutidas por toda a equipe durante reunides semanais. Os
encontros com as turmas ocorriam as quartas e sextas-feiras, durante trés
aulas em sequéncia nas quais trabalhavam, em média, trés profissionais
daquela equipe. Por se tratar de uma atividade extracurricular, a avaliacdo dos
estudantes ndo ocorria por meio de provas escritas e atribuicdo de conceitos
guantitativos, mas sim pela analise de portfélios elaborados por eles, nos quais
constavam suas anotacOes, pesquisas e conclusbes sobre o problema
analisado. A assiduidade, participacdo e a qualidade dos debates realizados
também forma consideradas, a fim de se avaliar o envolvimento dos
estudantes, a organizacao da dinamica de trabalho e o produto final. Ao final,
utilizavam-se conceitos qualitativos (bom, meédio e ruim) para relatar o
desempenho dos estudantes.

Ao longo deste trabalho, foram realizadas oito feiras de ciéncias, sendo
uma com participacdo de publico externo a escola, quatro saidas a campo,
diversas pesquisas e debates entre o0s estudantes, visitas a instituicdes
publicas e privadas, além de universidades publicas, com vistas ao trabalho
colaborativo, formativo e assessoria técnico-cientifica. Alguns estudantes
desenvolveram projetos de iniciacdo cientifica, viabilizados pelo Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM).

Consideractes

Em vista dos resultados positivos observados na aprendizagem dos(as)
estudantes em relacdo ndo apenas aos conteudos disciplinares, mas também
aos conhecimentos técnicos e praticos relacionados aos trabalhos de pesquisa
escolar, considera-se como uma possibilidade altamente significativa a
utilizacdo deste tipo de metodologia para o ensino de Ciéncias Biologicas no
EM.

A participacdo ativa e protagonismo dos(as) estudantes durante os

bY

trabalhos, principalmente em relacdo a organizacédo e desenvolvimento de
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atividades que envolvessem a comunidade escolar e o publico externo, como
feiras de Ciéncias e trabalhos colaborativos, evidenciou o desenvolvimento da
autonomia daqueles estudantes, o que acredita-se ter tido grande influéncia do
trabalho realizado nesta perspectiva.
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PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO NA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR: PERSPECTIVAS PARA FOMENTAR O
ENGAJAMENTO E AUTONOMIA DOS ALUNOS

Silas Balieiro de Almeida (IFSP S&o Carlos)*
Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

As dificuldades da pratica docente sdo varias e sdo percebidas desde a
formacéo académica. Nas intervencdes do PIBID Educacédo Fisica, um projeto
de extensdo e pesquisa, foi percebido a falta de participacdo dos alunos.
Pensou-se em analisar a elaboracdo e execucdo do planejamento participativo
como possibilidade de intervencéo nas aulas, tendo como intencédo melhorar a
participacdo de todos. Com uso de rodas de conversas, dialogos e vivéncias,
nas quais os alunos e alunas eram responsaveis pelas suas aulas, percebeu-
se que se sentiram mais pertencentes, engajados, autbnomos e criticos. Viu-se
gue este tipo de planejamento pode ser uma alternativa para quem encontra 0os
mesmos problemas em seu cotidiano.

Palavras-chave: Educacao Fisica; planejamento participativo; autonomia.

Introducao

Na formacao académica, ao que tange a iniciacdo a docéncia, percebe-se
varias dificuldades que os discentes encontram na comunidade escolar. Essas
percepcdes se dao, além de outras, pelos programas de extensao, um desses
projetos é o programa Institucional de Bolsa Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no
gual, o contato com a comunidade escolar € grande, tendo conhecimento e
vivéncias no cotidiano da escola publica. Por experiéncias pessoais, essa
proximidade permitiu perceber que havia um grande entusiasmo dos alunos e
alunas ao que se refere a sair da sala, porém, 0 mesmo entusiasmo nao era

observado ao que se refere a participacdo nas aulas de Educacéo Fisica, tendo
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em vista estudantes desmotivados, realizando as atividades com negligéncia,
aparentemente ndo se sentindo pertencentes aqueles conteudos.

Em busca de conhecimento para pautar esta pesquisa/acdo encontramos
gue na década de 1980 a Educacéo Fisica escolar comecou a se transformar,
comecando a entender os/as alunos/as de uma forma mais critica, levando em
consideracdo a cultura corporal (DARIDO, 2003). Assim muitos métodos de
ensino, planejamento e avaliagdo foram estudados almejando consolidar uma
pratica mais coerente com essas novas ideias. Este modo de enxergar a
Educacdo Fisica, trouxe consigo, entre outras, a importdncia de educar
criancas e jovens de forma mais autbnoma, critica e cidada.

Sendo assim, pretendia pensar em métodos no qual conseguiriamos
construir aulas com maior autonomia e participacéo, acreditamos que praticas
com relagcbes interpessoais entre alunos/alunos e professor/alunos na
construcéo da disciplina de Educacao Fisica alcancariam estes fins. Uma forma
de auxiliar estes problemas, dentro dessas perspectivas de educacdo é o
planejamento participativo (MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2012; VIANNA, 1986).

O planejamento participativo na pedagogia € amplamente discutido,
acreditando-se que € uma forma de fazer com que o aluno seja membro ativo
das suas escolhas e da sua mudanca, trazendo para si a importancia de fazer
diferenca na escola, interiorizando assim seus conhecimentos e
aprendizagens, sendo protagonista da sua educacdo e da sua cultura.
Acredita-se que quando o aluno € membro ativo do processo de ensino ele se
V€ e enxerga sua participacdo na educacdo, trazendo a cultura para sua vida,
sendo um agente na fortificagcdo do ensino, assim tanto a disciplina quanto a
escola tornam-se parte do(a) aluno(a) e, de maneira inversa, o(a) aluno(a) se

torna parte da cultura trazendo significado para si.

Objetivo

Esta experiéncia teve como objetivo analisar a elaboracéo e execucdo do
planejamento participativo como possibilidade de intervencdo nas aulas de
Educacao Fisica, tendo como intencdo melhorar a participacdo, engajamento e

autonomia dos estudantes junto a disciplina.

Metodologia
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Este € um relato de experiéncia de uma pesquisa qualitativa, que
segundo Gerhardt e Silveira (2009), € onde o pesquisador estd imerso na
mesma sendo sujeito e objeto da pesquisa, é imprevisivel, pois ndo tem
parametros estabelecidos e rigidos, podem mudar a qualquer momento, tendo
como objetivo da amostra, produzir novas informacoes.

Dentro da pesquisa qualitativa trabalhou-se com a pesquisa-agao,
segundo Gerhardt e Silveira (2009) essa pesquisa Sse caracteriza pela
identificacdo e envolvimento do pesquisador pela comunidade ou pessoas a
serem pesquisadas, onde todos estdo envolvidos de modo participativo ou
cooperativo para a resolugao do problema.

O objetivo da pesquisa-acdo € uma situacdo social, e ndo a analise
apenas de um individuo ou de um assunto.

Para a coleta dos dados utilizou-se uma narrativa realizada pelas
criancas/jovens ao final do semestre, para tentarmos entender qual a
percepcdo que tiveram sobre as praticas corporais trabalhadas em conjunto,
além de analise dos diarios de aula.

A intervencao foi realizada em uma escola municipal do ensino basico,
fundamental | e Il, em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.

A classe escolhida foi uma sala do sétimo ano, com trinta alunos.

Desenvolvimento/Resultados

No primeiro momento discutimos o conceito de cultura corporal de
movimento, conversamos sobre quais componentes gostariamos de vivenciar e
conhece melhor durante o semestre, separamos 0S assuntos por eixos de
similaridade.

Em conjunto escolhemos as préaticas corporais que gostariamos de
vivenciar no periodo que estariamos juntos. Foram escolhidos: basquete; bets;
“pular elastico”; vblei; cambio; badminton; atletismo; parkour; slackline e
kabaddi.

Cada encontro tinha cem minutos, decidimos que as aulas seriam
divididas em cinquenta minutos na sala de aula para conversa e explicacdo dos
conteudos entre os alunos e alunas, trazendo informacdes sobre os conteudos
das aulas como: histéria; curiosidades; regras gerais e praticas modernas. Em

roda dentro da sala de aula, esses(as) alunos(as) chamados de “alunos(as)
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colaboradores(as)” falam sobre determinados assunto e apds sua explicagcéo o
restante da turma realizam perguntas, sempre mediada pelo interventor. Os
outros cinquenta minutos seriam de vivéncias da mesma atividade na quadra.

Para as aulas préticas o interventor trazia as atividades prontas, explicava
as atividades do dia e os colaboradores e colaboradoras ajudavam na
organizagao das atividades.

O grupo era constituido por um graduando em Licenciatura em Educacéo
Fisica, a professora responsavel pela turma e trinta alunos(as). Foram
utilizados nas aulas materiais de papelaria, arames, meia calca, elasticos,
tacos, bolas, cordas, fitas de slackline e giz de lousa.

Como avaliagao, utilizamos de rodas de conversas nos finais das aulas,
diarios de aula e a construcéo de uma narrativa em forma de histéria no fim do
semestre.

Com a leitura dos diarios conseguiu-se ressaltar como resultados pontos
importantes e relevantes: a) participacdo dos alunos e alunas nas aulas e seu
engajamento, no qual, segundo Seixas (2014) o estudante ndo se engajar faz
com ele se desprenda da escola, pelo contrario, quando estes interagem com
as atividades eles tendem a persistir na proposta; b) oportunidade de
apropriacdo do conhecimento de forma autbnoma, que para ser efetiva como
aponta Martins (2002), tem que ser dada onde os alunos consigam aprender a
criar seu conhecimento e; c) discussdo dos temas de aulas com a sala e
criticidade dos alunos quanto aos conteudos e decisfes. Zank (2016) coloca
trés estagios para o pensamento chegar ao critico: 1- ndo entender o proprio
mundo como legitimo, 2- estado intermediario, no qual j& € despertada a
consciéncia, porém, sem conseguir tomar decisdes proprias, e 3- estado final,
guando de forma autbnoma percebe-se a realidade e modifica-a a seus

desejos, esta é a consciéncia.

Consideracbes

A intervencdo proposta gerou algumas davidas e preocupacdes que
antecederam a pratica, receio em saber como o0s alunos aceitariam as
mudancas na estruturacdo das aulas, como estrutura-las de uma melhor
maneira, como pensa-las de modo que ndo seja criada uma autonomia

forcada, onde a vontade de fazer uma proposta venha apenas do professor,
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como fazer para todos os alunos participarem das aulas e como “atingir” os
alunos da melhor maneira. A todo o momento durante o caso encontramos
decis@es dificeis de serem resolvidas, pois se trata de uma préatica que temos
pouca familiaridade, o que gera davidas de como agir em sala, caso haja algum
impasse, ou surja alguma duvida dos alunos, ou precise tomar alguma deciséo,
sem que seja autoritario ou falte com a ideologia da proposta.

Entendemos e percebemos que ndo conseguimos alcancar todos o0s
resultados com todas as criangas no seu melhor estado, e compreendemos
gue isto é um processo a ser trabalhado durante todo o percurso deles e delas
na escola e na vida.

Porém acreditamos que estas vivéncias poderdo auxiliar na melhoria de
aulas, e auxiliar outros educadores e colegas que se encontrem com 0S
mesmos dilemas e dificuldades, caso acreditem ser pertinente trabalhar com

essa tematica para solucionar suas dificuldades.
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CONTAS DE ENERGIA: TRATAMENTO E COMPREENSAO DE
DADOS ELETRODINAMICOS E O AUXILIO DE RECURSOS
DIGITAIS

Alexandre Antonioli Roma (IFSP S&o Carlos)*

Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

Durante o curso de eletricidade do terceiro ano de ensino meédio s&o
apresentadas equacdes, graficos e modelos de sistemas elétricos reais e como
€ possivel prever o funcionamento de varios dispositivos conectados a uma
mesma rede elétrica e seu respectivo consumo. Mesmo em um tema tao
pratico alguns alunos apresentam dificuldades em identificar e relacionar
conceitos aprendidos durante as aulas com a aplicabilidade dos mesmos em
seu cotidiano. Em razdo desses fatos, foi feita uma analise de dados da conta
de luz aliadas com a elaboracéo de gréaficos (com o auxilio de recursos digitais)
para que os alunos conseguissem relacionar equacdes de poténcia elétrica
com os dados de consumos das préprias residéncias e que através dos
mesmos pudessem calcular diversas variaveis eletrodinamicas Ao término da
atividade os alunos conseguiram relacionar com sucesso as estacfes do ano,
variaveis fisicas e as cobrancas que recebem em suas casas através dos
graficos, equacdes e demais variaveis propostas.

Palavras-chave: alfabetizacdo tecnoldgica; conta de Iluz; ensino de
eletrodin&mica.

Introducao

A Alfabetizacdo Tecnolégica requer do aluno a compreensdo e a
interpretacdo da linguagem tecnolégica, assim como a operacionalizacdo das
técnicas tecnoldgicas (SAMPAIO; LEITE, 2011). Tal modalidade de
alfabetizacdo é um tema de extrema importancia no contexto educacional e a
preparacdo de docentes através de cursos de formacdo que incluem a

utilizacdo de tecnologias em sala de aula vem crescendo nos ultimos anos
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segundo Toniato, Ferreira e Ferracioli (2006). Para viabilizar tal incorporacéo
foi pensada uma série de atividades que permitissem a elaboracdo de uma
analise digital de aspectos da vida cotidiana dos alunos.

Um dos aspectos basicos dos projetos educacionais, dinamizados
segundo o enfoque tematico que contempla interacBes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), consiste na importancia dada as questfes
problematicas, aos problemas locais que afetam as comunidades dos
estudantes (WAKS, 1994). Para tanto foi proposto aos alunos de uma escola
de Araraquara/SP uma atividade onde pudessem transpor 0s conteldos
apresentados em sala de aula com a geracao de graficos digitais e o calculo de

variaveis eletrodinamicas.

Objetivos

1) Permitir ao aluno a compreensédo de conceitos fundamentais
referentes a matéria de eletrodinamica a partir de dados extraidos e tratados da
conta de luz da casa do mesmo.

2) A aplicacao dos dados das contas de luz em equacdes referentes
ao conteudo de eletrodinamica.

3) Célculo das variaveis de poténcia elétrica, corrente elétrica e
resisténcia equivalente.

4) Compreender o significado pratico da unidade KWh (quilowatt-
hora) como medida de trabalho realizado.

5) Demonstrar tendéncias de consumo de energia ao longo de
diferentes meses e estacdes do ano.

6) Relacionar tendéncias de gastos ao apresentar o conceito de
bandeiras tarifarias, apresentar suas causas e influéncias nas cobrancas
mensais.

7 Estabelecer relacbes com a incidéncia de chuvas em

determinadas estacfes do ano no Brasil e no estado de Sao Paulo.

Metodologia
Uma pesquisa foi realizada no site da Companhia Paulista de Forca e Luz
(CPFL, 2018a) para obtencao de informacdes pertinentes aos mecanismos de

cobrancas aplicados pela empresa no presente momento. Foi realizado ainda

51



um levantamento bibliografico focado no uso de recursos digitais como
ferramenta complementar ao ensino de conteudos realizado em sala de aula.

Para a realizacao da atividade os alunos tiveram que trazer uma conta de
luz referente ao més de agosto de 2018 a fim de que uma série de dados
pudessem ser extraidos da mesma. Com a finalidade de adquirirem os dados
de corrente elétrica média, os alunos tiveram que utilizar equacdes que
relacionam poténcia elétrica com a propor¢do entre consumo mensal
convertido em Watts e intervalo de tempo convertido em horas a fim de
satisfazer os requisitos do sistema internacional de unidades. No conceito de
poténcia instantanea € de crucial importancia reconhecer a taxa com que 0
trabalho realizado ao longo de um intervalo de tempo segundo a equacédo P =
T/At.

Desenvolvimento/Resultados

Em um primeiro momento foi explicado aos alunos que o trabalho é a
variavel reconhecida com o consumo marcado na conta medido em quilowatt-
hora, dado fundamental na base de calculo da cobranca. O valor determinado
pela cobranca Tarifa de Uso de Servico de Distribuicdo (TUSD) é o consumo
fatura multiplicado pela tarifa com tributos, gerando o valor total segundo CPFL
(2018b). Como as cobrancas foram referentes ao més de agosto de 2018
houve a adicdo do consumo da bandeira verde, a qual somou ao valor total o
mesmo valor de consumo multiplicado por um novo valor de tarifa com tributos.

Posteriormente os alunos aplicaram a relacdo de poténcia como produto
da tensdo pela corrente elétrica (P=Ui) a fim de obter o valor da corrente
elétrica média mensal; o valor determinado para a variavel tensdo elétrica foi
de 127V de acordo com a norma brasileira. Por fim através da primeira lei de
Ohm - a corrente elétrica € diretamente proporcional a diferenca de potencial
multiplicada pelo valor da resisténcia (U=Ri) - os alunos com os dados de
tensdo e corrente puderam calcular a resisténcia equivalente no circuito
domiciliar completo medida em ohms.

Na aula seguinte, no laboratério de informatica da unidade escolar, os
alunos realizaram em duplas a construcédo de um gréfico cartesiano (disperséo)
com o auxilio do software Excel 365 - disponivel nos computadores do

laboratério de informatica da escola onde a atividade foi realizada - onde foram
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transpostos os dados do consumo de energia mensal em KWh ocupando o
eixo das ordenadas e o més da leitura ocupando o eixo das abcissas. Os
meses foram ordenados no eixo horizontal de janeiro a dezembro, diferente da
cobranca que coloca o més atual em primeiro na sequéncia do grafico de
barras. Posteriormente os alunos usaram as opc¢des de insercao de gréficos e
realizaram a formatacdo do mesmo inserindo os titulos dos eixos e as linhas de
tendéncia.

Para o célculo da poténcia elétrica foi necesséaria a utilizacdo do
equacionamento relativo a corrente continua, porém os domicilios em nosso
pais recebem corrente alternada a partir da rede de transmissdo de energia
elétrica. As equacdes de correntes alternadas ndo couberam como parte do
conteudo, pois elas utilizam formalismo matematico de integrais - contetdo néo

abordado no ensino médio - em sua formulag&o.

Consideracftes

Os alunos participantes demonstraram maior familiaridade com o grafico
de barras padrdo das contas de luz do que com gréaficos cartesianos
continuamente trabalhados no ensino médio. Um dado que frequentemente foi
apontado pelos participantes foi o valor inesperadamente baixo para a
amperagem meédia mensal em seus domicilios. Nota-se, portanto, que é
importante a utilizacdo de dados reais que ndo sdo exclusivamente cedidos
através de exemplos e problemas prontos contido nos livros didaticos.

Os alunos inicialmente consideraram injusta a aplicacdo de bandeiras de
cobranca, mas apos serem feitas as relacdes com os indices pluviométricos
caracteristicos de determinadas estacdes do ano e a producdo média de
energia a partir de hidroelétricas os alunos compreenderam a logica por tras

das referidas cobrancas.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: APRENDIZAGENS E
DESAFIOS A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO

Giovanna Bruna Gounella (UFSCar/IFSP S&o Carlos)*
Rhaysa Moraes de Lima (UFSCar/IFSP S&o Carlos)?

Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

O presente trabalho tem o objetivo de relatar e levantar discussdes acerca de
uma experiéncia de estagio vivenciada na Educacdo de Jovens e Adultos,
proposto pela disciplina de “Pratica de Estagio Docente na Educacdo de
Jovens e Adultos”, ofertada durante a graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), buscando retratar a insercao no
cotidiano da EJA, observacdes e consideracdes, além de uma reflexdo e um
olhar sobre a vivéncia com alunos e professores dessa modalidade de ensino.
Tal experiéncia demonstrou a importancia da pratica de estagio durante a
formacdo e o quéo fundamental se mostrou a Educacédo de Jovens e Adultos
aos sujeitos que a compdem.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; estagio; formacdo de

professores.

Introducao

A pratica de estagio proporciona aos alunos uma oportunidade de
construir uma viséo reflexiva e um olhar atento sobre a realidade na qual atuara
guando tornar-se de fato um profissional da educacéo. Para Bianchi, Alvarenga
e Bianchi (2002) “[...] o estagio € um periodo de estudos praticos para a
aprendizagem e experiéncia e envolve ainda, supervisdo, revisao, correcao e
exame cuidadosos” (p. 22). Assim, realizar o estagio nos possibilitou observar,

planejar, interagir, avaliar e desenvolver atividades de acordo com as
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necessidades da sala e o cotidiano dos alunos adultos. Além disso, nos
aproximou da prética cotidiana de uma professora para que pudéssemos ter
nocdo do que realmente € o trabalho docente na Educagdo de Jovens e
Adultos.

Esta modalidade de educacdo vem superando inlUmeras barreiras que
Ihe foram impostas durante os anos, a principal € a superacao da ideia de que
a idade adequada para aprender € a infancia e adolescéncia. Uma vez que 0s
jovens e adultos sdo capazes de aprender, assimilar e explorar durante toda a
vida, ainda mais com as constantes mudancas tecnoldgicas, econémicas e
culturais pelas quais nossa sociedade tem passado, 0 que exige atualizacao
progressiva de todo e qualquer individuo. Portanto, os objetivos da formacao
de pessoas jovens e adultas nao se restringem a compensacao da educacao
basica ndo adquirida no passado, mas visam responder as multiplas
necessidades formativas que os individuos tém no presente e terdo no futuro.
(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Objetivo
Tivemos como objetivo neste relato refletir e levantar discussées com
base em referenciais tedricos e em nossa experiéncia vivenciada no Estagio de

Educacao de Jovens e Adultos.

Metodologia

Este relato de experiéncia traz as vivéncias, reflexdes e analises tedricas
de duas estagiarias ao longo das insercées demonstrando as dificuldades,
impressées, aprendizados, questionamentos e expectativas. E valido ressaltar
gue essa pratica de estagio foi essencial para ampliar a compreensao da
realidade escolar da Educacédo de Jovens e Adultos. Acreditamos que tudo o
gue foi vivenciado ao longo das sessenta horas de estagio contribuiu muito
para o nosso trabalho como professoras.

A EMEB na qual nos inserimos € mantida financeiramente pela
prefeitura municipal de uma cidade do interior de S&o Paulo. A escola oferece
ensino fundamental regular com as modalidades organizadas em ciclos, ciclos |

e Il, tanto no periodo matutino quanto vespertino, conta ainda com sala de
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apoio pedagogico especial e no periodo noturno Educacdo de Jovens e
Adultos.

Antes de refletir sobre as praticas de uma unidade escolar é necessario
compreender o seu contexto. A sala em que vivenciamos nossa experiéncia é
composta por uma média de 15 alunos, na maioria homens, com uma média de

idade entre 30 e 50 anos, alguns mais velhos e outros mais novos.

Resultados

Percebemos grande interesse dos alunos, que por necessidade de
trabalhar desde muito cedo ou até mesmo por falta de escolas proximas aos
lugares onde passaram a infancia, foram excluidos do processo regular escolar
e buscavam retoma-lo por necessidade de conhecimentos que a vida lhes
imp6s. Muito diferente do estagio com criancas, nas aulas da EJA é nitido
como a forma que professora conduz as aulas interfere e faz sentido
diretamente ao dia-a-dia dessas pessoas.

Os estudantes demonstraram durante todo o tempo uma incrivel vontade
de aprender, levantando discussfes muito bem embasadas sobre diversos
assuntos e ndo somente referentes a aula, como politica, temas sociais e

culturais que vao ao encontro do que propde Freire (1978):

Precisbvamos de uma educacdo que possibilte ao homem a
discusséo corajosa de sua problemética [...] Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse forca e
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de
seu proprio eu, submetido as prescrices alheias. Educacdo que o
colocasse em didlogo constante com outro (p. 90).

Notamos que os conhecimentos e necessidades dos alunos sao levados
em consideracdo, e sempre por um objetivo comum, o desenvolvimento tanto
dos estudantes como da instituicdo. A atencdo a selecdo dos conteudos é
muito importante, pois ndo se trata de criancas que estdo iniciando o processo
de apropriacdo da cultura humana, mas de pessoas ja adultas inseridas em
determinados contextos e com experiéncias e conhecimentos acumulados ao
longo da vida. Para Oliveira (1999) a intervencdo educativa teria que atuar
sobre individuos necessariamente diversos, no sentido de lhes dar acesso

aquela modalidade particular de relac&o entre sujeito e objeto de conhecimento
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que é proprio da escola, promovendo transformacgfes especificas no seu
percurso de desenvolvimento.

Ao longo do estagio também tivemos a oportunidade de atuar por uma
aula como professoras, envolvendo desde o planejamento, selecdo dos
conteudos, elaboracao das atividades e dos materiais. A regéncia foi para nos,
0 momento mais marcante do estagio, no qual pudemos elaborar uma aula que
contemplava conteudos interdisciplinares.

O professor € quem deve atentar-se a essa selecdo dos conteudos,
deve ensina-lo aos alunos, mas também deve ter a clareza de que pode
aprender e, principalmente na EJA onde essas pessoas possuem muita
bagagem de experiéncias para compatrtilhar.

Consideracfes

Realizar o estagio na EJA foi uma experiéncia diferenciada dos outros
estagios e que com certeza nos acrescentou muito enquanto futuras
professoras. O interesse dos alunos em aprender nos deu estimulo e nos fez
perceber o quanto nosso papel de professoras podera ser importante se
praticarmos um ensino baseado no diadlogo, na reflexdo e no respeito aos
saberes de nossos alunos.

Observamos que as dificuldades dos alunos sdo muitas, alguns ainda
nao conhecem nem todas as letras do alfabeto, mas € nitido como o esforco os
impulsiona a supera-las. A escola é uma Comunidade de Aprendizagem® e
através de suas préaticas de éxito, incentivam os alunos a buscarem a
construcdo do conhecimento de maneira coletiva, através de grupos interativos,
tertulias literarias, atividades dialogadas e uma professora que busca trabalhar
a partir do coletivo. A proposta educativa da escola ndo da resultados
imediatos, as aprendizagens vao sendo construidas dia apds dia em conjunto
com 0s sujeitos que vao se instrumentalizando cada vez mais para poderem

conviver no mundo e com 0s outros de uma maneira mais igualitaria.

® Em comunidades de aprendizagem, a escola se abre para a comunidade, os colaboradores
voluntérios contribuem para a realizacdo, participando de atividades que potencializam o
aprendizado de todos(as). Os estudantes aprendem mais por terem a possibilidade de outras
interagBes, com pessoas de diferentes origens, e com outros conhecimentos.

58



Referéncias

BIANCHI, A. C; ALVARENGA, M.; BIANCHI, R. Manual de orientagao: estagio
supervisionado. 2 ed. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

DI PIERRO, M.C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visbes da Educacgéo de Jovens e
Adultos no Brasil. Cadernos Cedes, v. 21, n. 55, p. 58-77, nov. 2001.

FREIRE, P. Educacdo como pratica de liberdade. 8. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1978.

OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e

aprendizagem. Revista Brasileira de Educacédo, n. 12, p. 59-73, set.-dez.
1999.

59



2. 19SEMANA DA EDUCAGAO

SEMAED SAO CARLOS, SP - 15 a 20 de outubro de 2018

Semana da Educagao

FATORINO, Kelly Aparecida Costa; TABORDA, Débora Cristina dos Santos Luiz; CARDILLO,
Isabel Luci Luiz; SILVA, Claudio Avelino da. Consequéncias da Imprudéncia no transito. In:
SEMANA DA EDUCACAO, 1., 2018, Sédo Carlos, SP. Anais... Sdo Carlos, SP: IFSP, 2018. p.
60-65.

PROJETO SOBRE EDUCACAO NO TRANSITO

Kelly Aparecida Costa Fatorino (SME S&o Carlos/IFSP Séo Carlos)*

Débora Cristina dos Santos Luiz Taborda (SME S&o Carlos/IFSP S&o Carlos)?
Isabel Luci Luiz Cardillo (SME S&o Carlos/IFSP S&o Carlos)®

Claudio Avelino da Silva (SEE SP/IFSP Séo Carlos)*

Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

A educacao no transito € um tema transversal que tem despertado bastante a
atencao de instituicbes de ensino, de educadores e da sociedade em geral.
Assim, esse trabalho partiu do pressuposto de que a educacao viaria deve
ocorrer simultaneamente com o processo de ensino e aprendizagem da
educacédo basica, em ambito e linguagens simples, para facilitar a apropriacéo
desses conhecimentos pelas criancas e jovens. O método escolhido foi o
teatro, pois este género tem boa aceitacdo pelo publico juvenil. A interacdo
entre professores e alunos foi fundamental para que as atividades tivessem
éxito. Neste contexto, esperava-se que, através de pesquisas em dados
estatisticos sobre acidentes de trajetos, envolvendo principalmente jovens, o0s
educandos debatessem as principais causas e refletissem em quais seriam
suas reacOes diante de uma fatalidade retratada através da simulacdo de um
acidente e como isso mudaria suas atitudes no futuro. Assim, o0 presente
trabalho despertou nos alunos um olhar critico acerca dos comportamentos em
relacédo ao transito e também os conscientizou sobre as consequéncias de uma
ma educacao viaria.

Palavras-chave: transito; interacdo; criatividade; educacao.
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Introducéo
Através de pesquisas em dados estatisticos (SAO PAULO, 2017),
pudemos comprovar numeros surpreendentes de acidentes de transito

envolvendo jovens.

Fatalidades no transito - Maio 2017
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Figura 1 - Fatalidades no transito (SAO PAULO, 2017). Figura 2 - Acidentes com motos e
vitimas (SAO PAULO, 2017).

Segundo o portal do MEC, em um relatorio aprovado em 5/8/2004,

[...] € imperioso reconhecer que as instituicdes de ensino brasileiras
devem considerar, na definico de seus projetos pedagdgicos, a
busca de comportamentos adequados no transito. Na medida em que
as comunidades escolares entenderem a relevancia do tema, os
resultados advirdo. A fim de facilitar a propagacéo da ideia, sugere-se
ao Denatran que envide esforgcos no sentido de produzir material de
apoio para que as escolas possam utiliza-lo nos seus projetos de
educacdo para o transito (BRASIL, 2004).

De acordo com Colello (2012), um ponto digno de nota é o equilibrio entre
0s aspectos ludicos e os que pressupdéem um trabalho duro, uma decisao
intensa; entre a valorizacdo do contexto, do fato, do que ja esta feito, e a
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exploragéo da fantasia, do ficto, do idealizado ou imaginado. Deste modo, este
projeto pretendeu, por meio da ludicidade da arte da representagdo (n&o
isolada de dados estatisticos da realidade), explorar o macroproblema da
educacdao viaria através do microuniverso de uma escola de educacao basica.
Se para Piaget (apud LA TAILLE, 1992), “[...] a autonomia significa se
situar consciente e competentemente na rede dos diversos pontos de vista e
conflitos presentes numa sociedade” (p.17), esta atividade possibilitou aos
alunos, enquanto seres autbnomos, discussdes sobre os direitos e deveres dos
cidadados através da andlise dos resultados de uma ma conduta na questdo

viaria.

Objetivo

O presente trabalho buscou desenvolver os valores essenciais a vida
plena e socialmente justa mediante um ensino reflexivo e colaborativo por meio
da educacédo para o transito, fomentando a autonomia de cada estudante,
tendo como base os quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

Procurou causar impacto aos alunos de uma escola municipal de
educacédo basica de Sao Carlos, de modo que os levasse a pensar e tomar
consciéncia das realidades fora da sala de aula. Assim, nesse sentido, prevenir
os acidentes com adolescentes principalmente no entorno da escola atravées da
promocao e acesso aos conhecimentos em relacdo as regras da mobilidade
urbana e legislacdo de transito em cooperacdo conjunta com 0s alunos e em

beneficio de toda a comunidade.

Metodologia

O trabalho desenvolvido partiu de uma proposta da Secretaria Municipal
de Educacdo de S&o Carlos, pela qual os docentes tiveram liberdade em
participar e escolher uma atividade referente a educacéo no transito. O grupo
decidiu relatar em forma de filme a histéria do acidente de transito de um
garoto do oitavo ano da escola referida anteriormente.

Utilizando o género noticiario de TV, os alunos simularam um telejornal
gue apresentou o fato, a atuacdo dos reporteres, os relatos dos familiares e

dos profissionais de saude e as consequéncias do acidente que, na simulacéo,
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foi fatal. Também foi retratada uma histéria, que através da satira, mostra um
jovem que, sem habilitacdo e dirigindo embriagado, causa um acidente, morre
e vai parar em uma espécie de julgamento entre o céu e o inferno para ver se
seria absolvido ou néo.

Foram reservados alguns momentos da aula de Lingua Portuguesa para
discussdo e reflexdo acerca do tema (atividade em grupo e seminarios),
criacdo do enredo, ensaios e filmagens. Trabalharam nesse projeto alunos do
sétimo e oitavo anos, faixa etaria entre treze e catorze anos. O espaco utilizado
foi o da biblioteca escolar. Os figurinos, a filmagem e a edicdo dos videos
foram produzidos pelos préprios alunos, utilizando apenas alguns materiais
oferecidos pela escola.

Os conteudos oferecidos pelo programa “Educacdo Viaria €& vital”
(FUNDACION MAPFRE, 2018) colaboraram para a criagdo do projeto, tendo
como base as habilidades oriundas dos quatro pilares da educacao.

As acOes foram realizadas em aproximadamente trinta dias, contando

planejamento e execucao.
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Figuras 1, 2 e 3 - Etapas do projeto (fotos tiradas pelos autores).

Desenvolvimento/Resultados

Os alunos refletiram sobre a questao viaria em que uma atitude individual
(de acordo com as normas de transito) faz diferenca em relacéo ao todo.

Trabalhar esse projeto com os estudantes foi um momento de interagcao
professor-alunos, no qual percebemos o grande interesse por parte dos
estudantes em criar uma situacado-problema para garantir que o tema causasse
impacto nos colegas de escola, demonstrando, assim, as consequéncias de um
acidente de transito.

Também foi um momento de trabalhar a questdo da linguagem e
producdo textual, pertinentes a lingua portuguesa. Além, de ter sido bem
proveitoso para estimular e despertar os dons artisticos e criativos nos alunos

envolvidos.

Consideracfes

Durante o desenvolvimento do projeto foi possivel observar ndo s6 o
entusiasmo do trabalho em equipe presente em cada etapa, mas também a
autonomia de cada aluno, sob a orientacao do professor, em realizar atividades
de pesquisa e execucdo, as quais permitiram uma reflexdo acerca da
problematica que envolve a educacao no transito, principalmente ao redor da
escola, e 0s conscientizou, de maneira simples e direta, sobre seus papéis
enquanto alunos e cidadaos no que diz respeito a mobilidade urbana e ao
guanto uma mudanca individual positiva faz diferenca na sociedade. A questédo
€ bem complexa e envolve problemas de politicas publicas de transporte, de
expansao urbana e de violéncia, entretanto, o projeto conseguiu atingir ndo sé

o corpo discente, mas também familiares e amigos.
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Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo
Este relato versa sobre como ocorreu a incorporacao da Lei 10.639/03 numa
Escola Particular de Ensino Fundamental e Médio, do interior de S&o Paulo. O
objetivo € analisar, por meio do conceito de Historia Unica, se e como a escola
esta contribuindo na aproximacéo dos alunos com a cultura afro-brasileira. O
método consistiu em analisar o que absorveram os alunos sobre a historia e
cultura afro-brasileira, através de questdes relativas a leitura de um conto. Os
resultados mostram que a escola aparentemente estd em consonancia com a
Lei, mas ndo permite efetivamente que os alunos sejam capazes de
desconstruir a visao Unica a respeito do universo afro-brasileiro.
Palavras-chave: literatura; historia e cultura africana; historia unica.
Introducao

A escola particular de Ensino Fundamental e Médio, sobre a qual este
relato se debruca, atende um publico da area urbana, massivamente branco e
pertencente a uma classe de consideravel poder aquisitivo, de uma cidade do
interior do estado de S&o Paulo. Ressalta-se ndo ser por acaso o publico
escolar branco pertencer a uma classe mais abastada da cidade, pois “O fato
de um sujeito pertencer a essa ou aquela raca/cor pode acarretar em
vantagens ou desvantagens, pode aproximar ou distanciar, pode unir ou
separar, pode igualar ou diferenciar grupos e populacbes” (Meyer apud

GUIZZO; FELIPE, 2011, p. 73), ou seja, a consideracdo acima se pauta em

! Professor de Biologia, formado em Biologia (IFG, Urutai). Estudante do Curso de

Especializacdo em Educacéo (IFSP Séo Carlos). afraniodsj@gmail.com
% Professora de Lingua Portuguesa, formada em Letras (UFSCar). Estudante do Curso de
Especializacdo em Educacéo (IFSP Sé&o Carlos). thaise.bortoletto@bol.com.br



mailto:afraniodsj@gmail.com
mailto:thaise.bortoletto@bol.com.br

estudos que apontam para a interseccionalidade de raca e classe circunscritos
a perspectiva pos-estruturalista de anélise.

A referida escola, desde 2013, adotou na disciplina de Lingua
Portuguesa, com as turmas de 8° ano, no terceiro bimestre de cada ano letivo,
o livro de contos “O segredo das trangas e outras histérias”, do autor Rogério
Andrade Barbosa (BARBOSA, 2007), para se alinhar as demandas da Lei
10.639, que tornou obrigatério, no curriculo do ensino fundamental e médio, o
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira (BRASIL, 2003).

De acordo com Brasil (2004), a importancia da lei se da por constituir-se
num resgate histérico da contribuicdo dos negros na construcao e formacao da
sociedade brasileira. Além disso,

O governo federal [...] passou a redefinir o papel do Estado como
propulsor das transformacdes sociais, reconhecendo as disparidades
entre brancos e negros em nossa sociedade e a necessidade de
intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eliminar as
desigualdades raciais, dando importantes passos rumo a afirmacao

dos direitos humanos basicos e fundamentais da populagdo negra
brasileira (BRASIL, 2004, p. 08).

No entanto, pelo fato de os assuntos pertinentes a Lei estar sendo
abordados em uma unica disciplina (Lingua Portuguesa), em uma unica turma
(8° ano), em um unico bimestre letivo de cada ano (3° bimestre), a partir de um
unico género textual (contos) pode contribuir para um processo, em meio aos
alunos, em sua maioria brancos, de “[...] cristalizacdo de um sentimento irreal
de superioridade, proporcionando a criagdo de um circulo vicioso que reforca a
discriminacéo racial no cotidiano escolar, bem como em outros espacos da
esfera publica” (CAVALLEIRO, 2005, p. 12).

Aporte Tedrico

Diante de tal problematica, fez-se necessario lancar um novo — e nao
anico - olhar acerca da incorporacdo da Lei 10.639/03, na referida escola, por
meio do conceito de Histéria Unica, advindo do discurso da escritora nigeriana
Chimamanda Adichie, em ocasido do evento Tecnology, Entertainment and
Design (TED), posteriormente disponibilizado em video no site Youtube
(ADICHIE, 2009).

De acordo com a autora, a Histéria Unica “[...] trata de uma Gnica fonte de

influéncia, de uma Unica forma de se contar histérias, de se considerar como
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verdadeira a primeira e unica informagdo sobre algum aspecto” (ALVES;
ALVES, 2012, p. 10). A partir de tais consideragdes, podem-se compreender 0s
meios pelos quais 0 mundo ocidental dispensa ao africano e ao seu continente
um olhar homogeneizador, que gera estereotipacdo e continua discriminacdo
das identidades culturais africanas. E também se pode compreender o motivo
dos alunos da referida escola apresentarem, em seus discursos,

representacdes Unicas acerca da histéria e cultura africanas.

Objetivo

O objetivo, portanto, foi analisar, por meio do conceito de Historia Unica,
se e como a escola esta contribuindo na aproximacdo dos alunos com outros
mundos, aproximacao esta que revelaria, segundo Rita Chaves (2007, p. 14),
‘[...] a extraordinaria capacidade que os africanos tém de resistir as
dificuldades, pois é [a Africa] um continente invadido e explorado pelos povos
chamados civilizados”. Bem como, permitiria detectar as relacdes de poder que
se manifestam nas historias Unicas. Conforme esclarece Adichie (2009): “...]
como sdo contadas, quem as conta, quando e quantas sdo contadas, tudo
depende de relacbes de poder. Poder € a habilidade de ndo sO contar a

histéria, mas de fazé-la a historia definitiva”.

Metodologia

O meétodo que ajudou a perceber se o modo como a referida escola
incorporou as exigéncias da Lei 10.639/03 em seu projeto pedagoégico contribui
ou nao para aproximacao entre os alunos e a Historia e Cultura Afro-Brasileira,
consistiu em analisar as producfes dos alunos, solicitadas em uma atividade
oral em grupo, tendo em vista o conceito de Histéria Unica.

Um grupo de alunos leu e analisou o primeiro conto do livro “O segredo
das trancas e outras histérias” (BARBOSA, 2007), chamado “O segredo das
trancas”, tendo em vista as seguintes perguntas: 1- Qual importancia da
transmissao oral de conhecimentos para a cultura representada no livro?; 2-
Quais sao 0s pontos positivos e quais 0s pontos negativos da cultura
representada no livro?

Antes de passar aos resultados, cabe apresentar o resumo do conto em

gquestao, elaborado por Silva e Hoffmann (2014, p. 14):
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O conto — O segredo das trangas, de Angola, narra a histéria de
Naué, que tinha um filho pequeno e ficou viava. Dirigiu-se a casa de
Katchiungo para convida-lo a fugir com ela, pois ele ja havia trés
mulheres. Ele concordou e, de madrugada, dirigiram-se a uma
clareira isolada para morar. Depois de muitos anos, quando Mutenga,
o filho de Naué, havia crescido, decidiram voltar ao povo de origem.
No caminho, pararam para alimentar-se e foram surpreendidos por
guerreiros de um importante lider. Os trés foram presos e levados ao
soberano para serem executados. Para salvar-se da morte, Mutenga
afirmou que a culpa era de Katchiungo, que estava velho e, por isso,
tiveram que parar para descansar. Naué confirmou o que o filho havia
dito e revelou que Katchiungo tinha quatro trancgas, cada qual com um
nome e um segredo. O soberano afirmou que se soubesse do
segredo, deixaria que vivesse. Katchiungo, entdo, contou-lhe o
segredo. Voltou sozinho para a clareira onde fizera sua morada até o
fim de sua vida.

Resultados
Os resultados obtidos por meio da primeira pergunta foram satisfatorios
tendo em vista o que pretendia o autor Rogério Andrade Barbosa. Segundo
Silva e Hoffmann (2015, p. 15), a importancia do conto “O segredo das trangas”
e:
[...] refletir sobre a tradicdo oral como representacdo social da
literatura africana, como guardides da memoria e da tradicdo, ao
conservar o passado, interligando-os ao presente, no que se refere a

tradigdo dos conhecimentos as geragdes futuras e a contribuicdo que
esta significa na formacéo identitaria dos mais novos.

Os alunos, em suas falas demonstraram compreender a importancia da
transmissdo oral das tradicbes para preserva-las e gerar contribuicbes as
gerac0es futuras.

Ja em relagcédo a segunda questao, em que se perguntava “Quais sdo os
pontos positivos e quais 0s pontos negativos da cultura representada no livro?”,
as falas dos alunos demonstram que ainda € preciso um trabalho mais
abrangente, continuo e bem planejado dentro da escola, tendo em vista o
conceito de histéria Unica e as exigéncias da Lei 10.639/03 que, entre outros
aspectos, no segundo paragrafo do artigo 26-A, prevé: “Os Conteudos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras”.

Abaixo, ha um resumo das conclusdes do grupo:

Grupo: Os alunos do grupo ativeram-se ao fato de que o protagonista do

conto, Katchiungo, tem trés esposas e, no momento da narrativa, estava
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desposando mais uma mulher. Consideraram tal préatica reprovavel, associando
a ela os problemas que Katchiungo apresentara ao longo do conto. Chegaram
a conclusao de que Angola deveria abolir os casamentos poligamicos, além de
terem estabelecido uma comparacéo com a forma pela qual o Brasil lida com a
guestdo; segundo os alunos, a sociedade brasileira é mais avancada por ser
monogamica.

Houve também manifestacfes quanto a sonoridade da prondncia de
algumas palavras africanas presentes no conto, tal como o nome do préprio
personagem principal (Katchiungo), a palavra que nomeia a aldeia onde vivia
(Kimbo), o nome do ser que comanda o mundo das aguas (Kianda), entre
outros.

E ainda ocorreram comentarios acerca de que atualmente ha muito
“‘mimimi” na sociedade, pois se tem falado muito em racismo e valorizagao da
cultura negra, o que torna tudo o que venham a pensar ou proferir como atos

racistas.

Consideractes

Os resultados mostram que a escola aparentemente esta em consonancia
com a referida Lei, no entanto, a forma como planejou a incorporacao de suas
exigéncias, ao invés de permitir que os alunos sejam capazes de desconstruir a
visdo Unica que tém a respeito do universo africano, reforca-a ainda mais. A
proposta € que, no planejamento do proximo ano letivo, a incorporacdo da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira se dé em disciplinas como Historia, para que
se apresente mais um olhar que ndo sé o do colonizador ocidental, tentando
fazer, por exemplo, o que sugere Adichie (2009): comecar “[...] uma histéria
com o fracasso do Estado Africano e ndo com a criacdo colonial do Estado
Africano”. Geografia, para que se estudem aspectos econdmicos e sociais de
paises africanos, tentando repensar o conceito de pobreza associado aos
africanos como sendo apenas uma historia. Artes, para que se abordem as
expressdes dos africanos no mundo das artes, tentando reverter o fato de que
talvez, (ndo s, mas também) “[...] a histéria Gnica da Africa vem da literatura
ocidental” (ADICHIE, 2009).

Ainda, é preciso que a Historia e Cultura Afro-Brasileiras sejam inseridas

em todos os anos do ensino fundamental Il, para que se possa introduzir,
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desenvolver e aprofundar ao poucos os conteudos, fornecendo aos alunos
cada vez mais historias.

Além da aproximacao e da percepcao de relacdes de poder nas historias
Unicas, também permitiria a escola efetivamente cumprir com as exigéncias da
lei, sem que figure como mais um caso de politicas que ndo desembocam no

cotidiano escolar, conforme ressalta Cavalheiro (2005, p.101):

Ha um abismo entre as politicas institucionais e as praticas escolares.
No que se refere as politicas curriculares e os processos de ensino-
aprendizagem no curriculo e nas praticas pedagoégicas, verifica-se
que os curriculos (oficial e oculto) ndo incorporam uma sistematica de
combate ao racismo, tampouco conhecimentos diferenciados sobre a
historia e a cultura africanas e afro-brasileira.
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O USO DE MAPAS CONCEITUAIS NO DESENVOLVIMENTO DE
CRIATIVIDADE E DE TRABALHO EM GRUPO

Larissa Zibordi-Besse (IQSC/IFSP S&o Carlos)*
Juarez L. F. Da Silva (IQSC)?

Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

O estagio realizado com os alunos ingressantes do curso de Ciéncias Fisicas e
Biomoleculares do Instituto de Fisica de S&o Carlos, em 2016, foi visado a
partir de um processo de ensino-aprendizagem que abrange uma formacéao do
individuo para além do desenvolvimento de conceitos cientificos. Durante o
horario de monitoria, os alunos puderam realizar discussdes dos conceitos
relativos a quimica estrutural e, em grupos, sumarizaram as ideias debatidas
em mapas conceituais. Essa metodologia resultou em um desenvolvimento
pessoal dos alunos que cursaram a disciplina (melhora na capacidade criativa
e de trabalho em grupo).

Palavras-chave: aprendizagem significativa; habilidades sociais; estagio.

Introducao

Buscando aprimorar a atuacdo dos alunos de pos-graduacdo (PG), o
Instituto de Quimica de S&o Carlos (IQSC) promove, semestralmente, o
Programa de Aperfeicoamento de Ensino (PAE) (USP, 2010). Dentro dessa
perspectiva, com o intuito de contribuir com a formacdo docente da pos-
graduanda, foi proposto um projeto de uso de mapas conceituais como recurso
avaliativo na disciplina “Fundamentos da Quimica Estrutural”, parte do curriculo
do curso de Ciéncias Fisicas e Biomoleculares, do Instituto de Fisica de Sao

Carlos, no caso considerando estudantes ingressos no ano de 2016.

! Estudante de doutorado do Programa de P6s-Graduacdo do Instituto de Quimica de S&o
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Ao se comparar a educacédo basica, que envolve o ensino fundamental e
médio, com a educacao superior, observa-se que a primeira se fundamenta na
descoberta de ideias e construcéo de conceitos, enquanto a segunda trabalha
na evolucdo dos conceitos ja existentes. Dessa forma, o ensino superior utiliza
os chamados subsuncores no ancoramento de novos conhecimentos, fazendo
com que a estrutura cognitiva evolua de forma interativa (MOREIRA, 1999a;
1999b). Por isso, o estagio foi pensado junto ao professor da disciplina, para
gue tanto a estagiaria pudesse desenvolver uma vivéncia em sala de aula, bem
como os alunos pudessem ter acesso a um ambiente dinamico de discussao.

Tendo como pressuposto o intuito de uma aprendizagem significativa, o
professor propds trabalhar com o desenvolvimento historico da construcéo de
modelos quimicos e 0s conceitos relacionados a esses modelos, seus avangos
e limitagbes, permitindo ao aluno uma viséo critica do panorama da ciéncia
(MOREIRA, 1999a; 1999b). Em paralelo, foi acordado junto com a turma um
horario de monitoria que seria conveniente para todos, favorecendo o acesso.
Ademais, dentre as estratégias avaliativas da disciplina, consta a construcao de
mapas conceituais (NOVAK; CANAS, 2008; TOIGO; MOREIRA; COSTA,
2012), que busca promover um ambiente de comunicacdo e discussao e,
consequentemente, o aprimoramento da criatividade e da capacidade de

trabalho em grupo.

Objetivos

Através desse projeto, buscou-se alcancar, além da contribuicdo
formativa da estagiaria, um ambiente de discussdo no qual os alunos se
sentissem confortaveis para expor suas duvidas e ideias. Assim, 0s objetivos
podem ser separados entre:

v Auxiliar os alunos na estruturacéo cientifica das ideias basicas de
constituicdo da matéria, quais modelos sdo usados na sua descricdo e suas
inter-relacées;

v Utilizar a construcdo de mapas conceituais para auxiliar os alunos

a sumarizar o conteudo, interagindo de forma critica e criativa.
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Metodologia

A fim de se realizar uma avaliagcédo continuada do aluno, foram escolhidas
trés estratégias avaliativas integradas, além da prova escrita tradicional. Os
trinta e quatro alunos da turma tinham que entregar uma lista de exercicios a
cada capitulo trabalhado, totalizando quatro listas no semestre. Tais exercicios
foram resolvidos e discutidos, pelos préprios alunos, no quadro durante as
aulas com o professor. Assim, os horarios de monitoria eram utilizados para
gue os estudantes se reunissem e, em grupos, compartilhassem estratégias de
resolucéo e de abordagem dos exercicios.

Ao final de cada capitulo trabalhado pelo professor, os alunos se reuniam
nos horarios de monitoria para organizar as ideias e hierarquiza-las em um
mapa conceitual, o qual era posteriormente apresentado por um membro do
grupo escolhido por sorteio no dia da apresentacdo, favorecendo uma
formacgéo colaborativa da turma.

Além disso, para que se pudesse avaliar o possivel desenvolvimento de
habilidades sociais, especificamente, criatividade e capacidade de trabalho em
grupo, foram aplicados dois questionarios, sendo um no primeiro dia de
monitoria e outro no ultimo dia de monitoria, ambos anénimos para se obter
uma coleta fidedigna dos dados. O primeiro questionario continha as seguintes

perguntas:

1. Em qual nivel vocé classifica sua criatividade?

( ) Muito baixa ( ) Baixa ( ) Razodavel ( ) Alta () Muito alta
2. Como voce classifica seu trabalho em equipe?

( ) Péssimo ( ) Ruim ( ) Razodvel ( )Bom ( ) Otimo

Figura 1 — Primeiro questionario (elaborado pelos autores).

E o segundo questionario continha as seguintes perguntas:
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1.1 Como vocé considera que a construcdo de mapas conceituais afetou sua criatividade?
() Melhorou ( ) Nao fez diferenca ( ) Piorou

1.2 Caso tenha melhorado, de quanto vocé considera essa melhoria?
() 1-25% () 26-50% ( )51-75% () 76—-100%

1.1 Como vocé considera que a constru¢do de mapas conceituais afetou sua capacidade de
trabalho em grupo?
( ) Melhorou ( ) Nao fez diferenca ( ) Piorou

1.2 Caso tenha melhorado, de quanto vocé considera essa melhoria?
() 1-25% () 26-50% ( )51-75% () 76-100%

Figura 2 — Segundo questionario (elaborado pelos autores).

Resultados

As analises deste projeto se baseiam nas autoavaliagdes dos alunos e na
interacdo alunos-estagiaria durante os horarios de monitoria e de
acompanhamento das aulas com o professor. Inicialmente, de acordo com a
primeira autoavaliagdo dos alunos, observa-se que eles se consideravam
criativos, com 90% da turma apontando para um nivel de criatividade entre
razoavel e boa, e um pouco mais da metade (67%) acreditava apresentar um
bom trabalho em equipe. No entanto, além das dificuldades conceituais, a
postura de estudantes de ensino basico ainda permanecia, com discussdes
superficiais e uma abordagem envolvendo raciocinios pouco elaborados.
Ademais, havia ainda a dificuldade de estarem lidando pela primeira vez com a
construcdo de mapas conceituais, que exige (i) conhecimentos conceituais bem
estabelecidos, e (i) nocéo de inter-relacédo e hierarquia entre os conceitos.

Ao longo do semestre, os alunos mostraram uma evolucdo de postura,
uma vez que puderam entender que aquele era um momento em que podiam
explicitar suas duavidas sem serem punidos caso houvesse algum engano. As
duvidas compartilhadas e debatidas contribuiram para o avanco do
entendimento de todos e, a partir do momento em que o0s alunos
compreenderam que as estratégias adotadas visavam auxilid-los na sua
prépria formacao, eles se tornaram mais participativos. Assim, observou-se que
o nivel das discussdes feitas tanto em sala de aula como nas monitoriais

aumentou, com debates conceituais mais profundos.
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Relevante mencionar que, o horario de monitoria ndo era obrigatério, 0s
alunos podiam optar por participarem ou n&o. No primeiro més de monitoria, a
turma toda se fez presente pela dificuldade da disciplina. Porém, no restante do
semestre, todos os alunos continuaram a participar das monitoriais para
aproveitar o tempo de encontro com a estagidria, tirar duvidas e debater sobre
os temas trabalhados e, também, para a confeccdo dos mapas conceituais.
Logo, os objetivos de se criar um ambiente confortavel e dindmico para
exposicao de ideias foi alcangado, o que proporcionou aos alunos uma melhor
perspectiva das ideias acerca de quimica estrutural e, também, a inter-relacao
entre os conceitos estudados, relevantes para uma aprendizagem significativa.

Por fim, de acordo com os dados do segundo questionario, 63% dos
alunos afirmou que a construcdo de mapas conceituais contribuiu para a
melhora da sua criatividade, sendo que 55% desses aponta para um aumento
entre 26-50%. Sobre o aprimoramento de trabalho em grupo, 78% dos alunos
considerou que houve uma melhora no seu desempenho de trabalho em grupo,
maioria entre 26-50%. Assim, os dados da segunda autoavaliacdo dos
estudantes se mostram convergentes com o que foi verificado pelo professor e
pela estagiaria, em que houve um avanco significativo das discussdes, exposto
através das correcOes das listas de exercicios, da producédo e apresentacéo

dos mapas conceituais.

Consideracfes

Por fim, considera-se que o0 uso de mapas conceituais como modo
avaliativo dentro de um ambiente de discussdo permitiu aos alunos se
manterem no foco do processo de ensino-aprendizagem. Assim, os estudantes
apresentaram um grande avanco na sua formacao cientifica no que tange o
conteudo de quimica estrutural, além do aprimoramento das habilidades de

criatividade e de trabalho em equipe, essenciais a um bom profissional.
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CONVERSANDO SOBRE A ESPANHA NA ESCOLA: UMA
EXPERIENCIA DOCENTE NO PIBID

Ana Rita Petilli Chiusoli (IFSP S&o Carlos)*
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Alessandra Maiola (Professora da Rede)?
Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

Trata-se de um relato de uma experiéncia desenvolvida durante o Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em uma escola da periferia, de
uma cidade do interior de S&o Paulo. A universidade publica e a Espanha
foram apresentadas aos alunos pela perspectiva de uma graduanda recém-
chegada de um intercambio académico, realizado naquele pais. O objetivo
deste trabalho é refletir como uma experiéncia de intercambio de estudos pode
servir de fonte motivadora para alunos e professora em formacéo. Concluiu-se
gue o interesse das criancas pode ser despertado por narrativas sobre
diferentes paises que estdo além de suas vivéncias cotidianas.
Palavras-chave: PIBID; formacéo de professores; ensino-aprendizagem.

Introducao

O presente trabalho parte de um relato de formacédo docente no contexto
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para
refletir sobre como as vivéncias da bolsista na Espanha contribuiram para
despertar curiosidades e interesses nas criancas de uma escola publica
localizada na periferia de uma cidade do interior do estado de Séo Paulo, cujo

publico era de alunos de baixa- renda.
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As atividades formativas do PIBID foram coordenadas por uma docente
da universidade e supervisionadas por uma professora de escola publica. A
proposta de formacdo docente visa contribuir para que o estagiario entre em
contato com as problematicas cotidianas do contexto escolar e desenvolva
competéncias tedrico-didaticas para lidar com elas. De acordo com Brasil
(2008) o PIBID faz parte da Politica Nacional de Formacédo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) oferece as bolsas para os integrantes do
programa.

O primeiro fator que contribuiu para pensar este projeto foi o fato da
bolsista de iniciacdo a docéncia té-lo iniciado apds voltar de um intercambio
académico na Espanha e ter analisado o quanto experiéncias que narravam
outros paises foram fatores motivadores para que ela tentasse um intercambio
e tivesse curiosidade acerca de outros paises. Nesse sentido, comecou-se a
refletir sobre o quanto as criancas da periferia estdo privadas do contato com
pessoas que possam narrar experiéncias de outros paises.

O segundo fator para pensar a atividade, se deu a partir de uma pesquisa
realizada na escola, na qual se identificou que as familias, em sua maioria, ndo
viam perspectivas nos estudos dos filhos e o centro de interesses das criancas
eram as televisbes e os games (PRIOSTE, 2018). De um modo geral, nas
escolas publicas sé@o frequentes as queixas de professores em relacdo ao
desinteresse dos alunos pelo conteudo das aulas. Entre as explicacbes mais
recorrentes para a desmotivacao, estaria a necessidade de as aulas focarem
na realidade dos alunos. Amorim (2007) faz uma critica as concepcdes
pedagodgicas escolanovistas no que concerne a ideia de que o professor deve
sempre partir dos interesses das criancas. Cita o0 exemplo de um projeto no Rio
de Janeiro, cujos educadores perguntaram aos adolescentes quais seriam seus
desejos e interesses; e um menino respondeu: “[...] eu quero trabalhar na
droga. Desta maneira ninguém podera me contrariar € eu ndo serei mais pego
pela policia” (AMORIM, 2007, p. 249, traducéo nossa).

Nossa proposta inverte essa logica, parte do desconhecido e do
longinquo, coloca em foco os interesses e as experiéncias da estagiaria em
outro pais como recurso para despertar a curiosidade e o desejo de aprender

das criancas, apresentando ainda, a existéncia da universidade publica (no
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caso, a UNESP-FCLAr) e suas oportunidades diversas.

Também procurou-se explorar possibilidades identificatérias (FREUD,
1996) entre as criancas e a estagiaria, partindo do pressuposto de que as
narrativas pessoais podem fortalecer o vinculo entre professor e aluno,
facilitando a aprendizagem. N&o se trata de usar a histéria de vida da bolsista
como modelo ou exemplo, mas sim, de que suas experiéncias pudessem
contagiar (FREUD, 1996) as criancas, estimulando-as a desejar conhecer o
gue esta além do seu cotidiano.

Objetivo
O objetivo central deste trabalho é identificar como uma experiéncia de
intercambio académico pode se transformar em fonte motivacional para o

professor em formacgéao e seus alunos.

Metodologia

O projeto aconteceu em quatro salas de terceiro ano (entre setembro e
outubro de 2017) e uma sala de quarto ano (fevereiro de 2018) de Ensino
Fundamental I. Participaram aproximadamente cento e cinco estudantes. As
atividades foram realizadas com uma turma por vez e aconteciam em media ao
longo de dois periodos em dias distintos. As docentes responsaveis pelas salas
sempre estavam presentes durante as atividades da estagiaria.

As aulas aconteciam da seguinte forma: primeiro a estagiaria
reorganizava a sala em semicirculo, para incentivar a participacdo dos alunos.
O uso do idioma espanhol se fazia presente desde o inicio da aula, por meio de
expressdes e até mesmo da apresentacao da estagiaria; assim, o novo idioma
era utilizado para despertar o interesse dos alunos ao que seria ensinado,
considerando também o fato de que os alunos nado tinham aulas de lingua
espanhola na escola. Feito isso, slides eram projetados na lousa e a estagiaria
apresentava um pouco de sua histéria. Em seguida, contava sobre seu
aprendizado posterior da lingua espanhola e onde estudava atualmente
(UNESP-FCLAY). Por fim, relatava como conseguira o intercambio académico
para a Espanha.

Na etapa seguinte partiu-se da localizagdo geogréfica da Espanha e do

Brasil, por meio da proje¢cdo de um mapa-mundi na lousa através do qual
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mostrava-se a distancia entre os paises. Feito isso, foram trabalhados outros
aspectos: idiomas falados, moedas adotadas, apresentacdo fisica e significado
da bandeira, modelo politico, pratos tipicos, faixa etaria média da populagéo,
festas tipicas, estadio de futebol, cidades mais famosas e clima. Falava-se
ainda, brevemente, por meio da foto de casas do Norte da Espanha, da
guestdo da menor desigualdade social presente neste pais com relacdo ao
Brasil. Em algumas salas, foi indicada uma adaptacéo infantil da obra Dom
Quixote, de Miguel de Cervantes, presente na biblioteca da escola. Com
relacdo as moedas de Euro adotadas no pais, as criancas foram convidadas a
manusea-las e, em algumas salas, chegou-se a compara-las com moedas de
Reais estabelecendo relacbes mateméaticas. Por fim, exibia-se um video breve
apenas com imagens da cultura e locais da Espanha e um video de danca
Flamenca. No final, era solicitada aos alunos a escrita de uma redacdo em que
relatassem o que haviam aprendido e o que mais haviam gostado de aprender,
bem como a ilustragcéo do trabalho.

Consideraram-se os desenhos e redacdes dos alunos possiveis fontes de
resultados, bem como as reflexdes criticas feitas posteriormente pela estagiaria
sobre a sua pratica. Entretanto, neste momento, apresentamos alguns
comentarios/participacbes dos estudantes, obtidos ao longo das aulas e
intervalos em atitudes espontaneas dos mesmos e registradas no diario de

campo da estagiaria.

Resultados

Os resultados do ponto de vista dos comentarios/participacdes dos alunos
sdo apresentados a seguir:

(1) Interesse pelo aprendizado de um novo idioma: Em uma das salas
de terceiro ano, quando discutido brevemente sobre as possibilidades de curso
superior da UNESP-FCLAr, alguns alunos demonstraram interesse pelo curso
de Letras, como possibilidade para aprender outro idioma. Durante o0s
intervalos, grupos de criancas/individualmente se aproximavam da estagiaria
pedindo-lhe que pronunciasse seus nomes ou que Ihes ensinassem o idioma.

(2) Curiosidade pelos conteudos tratados: Um aluno de 3° ano
considerado ativo quis assistir varias vezes ao video sobre a Espanha

enquanto a estagiaria mostrava o video para outros estudantes da sala e teve
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interesse em estabelecer relacdes de equivaléncia entre os Euros e as moedas
brasileiras. Uma aluna também de 3° ano levou uma apostila de geografia do
estado de Sdo Paulo em uma das aulas, com o intuito de mostrar os mapas
para a estagiaria. A partir disso, outros alunos identificaram na sala um mapa
do Brasil. No 4° ano outro estudante observou que ndo existia moeda de vinte
e cinco céntimos de Euro. Em uma turma do 3° ano, um dia a estagiaria chegou
com uma mala e um aluno lhe perguntou se ela estava indo para a Espanha.
(3) Interesse pela universidade publica: Na saida, uma aluna de 3° ano
perguntou a estagiaria se ela estava indo para a universidade e disse que
havia “prestado bastante atencdo” no que ela dissera. Outra aluna de 3° ano

relatou que pediria a sua mae que a levasse para conhecer a UNESP.

Consideractes

O projeto demonstrou que a experiéncia da estagiaria durante o
intercambio académico, contribuiu para a organizacdo do contetudo e para que
os alunos conhecessem mais acerca da Espanha. A estagiaria sentiu-se
altamente motivada para a realizacdo da atividade, pois, a medida que foi
desenvolvendo o projeto, identificou que esse tema possibilitou uma
abordagem multidisciplinar (geografia, linguagem, histéria e matematica) e de
diferentes paises (Brasil e Espanha) que foi estimulante aos alunos. Constatou-
se gue as criancas podem se sentir motivadas a aprender quando Ihe séo
apresentados temas e perspectivas que estdo distantes de suas vivéncias
cotidianas. Nesse caso, apostamos no que era diferente e distante, mas que
poderia despertar interesses, curiosidades e comparacfes. Destacamos a
importancia do PIBID para a formacdo docente da estagiaria que planejou,
executou e ainda pbéde repensar criticamente aspectos de sua aula, sendo um
deles a importancia do oferecimento de outras aulas que considerassem a
diversidade étnica presente no Brasil abordando em especial o continente

Africano e os indigenas.
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PARALISIA CEREBRAL: DIFICULDADES VIVIDAS POR UMA
PROFESSORA INICIANTE

Leonice Aparecida Zago Pierin*
Modalidade: Relato de Experiéncia

Resumo

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia sobre vivéncias de uma
professora de inicio de carreira em uma escola de educacéo infantil municipal
do interior de S&o Paulo. Seu objetivo foi socializar as dificuldades encontradas
no inicio da carreira docente a partir das experiéncias desenvolvidas em seu
primeiro ano na carreira docente, cuja oportunidade de trabalho se deu na
Educacdo Especial em carater excepcional, durante os meses de junho a
setembro de 2018. A experiéncia permitiu conhecer as peculiaridades da
docéncia e suas dificuldades para trabalhar na perspectiva de educacao
inclusiva de um portador de paralisia cerebral. Embora tenha havido avancos
no aprendizado da crianca, os improvisos prevaleceram sobre o conhecimento
mais aprofundado do tema por parte da equipe escolar.

Palavras-chave: professor iniciante; educacéo inclusiva; paralisia cerebral.

Introducao

O inicio da carreira dos professores € um momento marcado por medos,
insegurancas e a sensacao de se ter uma formacao insuficiente, principalmente
guando € necessario que estes profissionais atuem numa area onde seu
conhecimento € muito restrito, pois, de modo geral, os cursos de licenciatura
em pedagogia oferecem apenas duas disciplinas na area de educacéao
especial. De acordo com a politica de educacdo na perspectiva inclusiva, o
professor que atua com o Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE) “[...] deve
ter como base da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL,
2014).

! Professora da rede publica municipal de Descalvado-SP. Estudante do Curso de

Especializacdo em Educacgdo: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade do IFSP S&o Carlos.
nicezago9@gmail.com
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O presente trabalho tem como objetivo socializar as dificuldades
encontradas no inicio da docéncia, a partir das experiéncias vividas por uma
professora em seu primeiro ano na carreira, cuja oportunidade de trabalho se
deu na Educacdo Especial em carater excepcional, dada a falta de
especialistas em certa rede municipal de ensino. Mais precisamente, a
experiéncia de acompanhar um aluno de cinco anos de idade matriculado em
sala regular, na modalidade de pré-escola nivel Il da educacdo publica do
interior do estado de S&o Paulo.

De acordo com a Politica Nacional de Educacgdo Especial na perspectiva
da Educacéao Inclusiva, as relacdes interpessoais e a valorizagdo da crianca
sédo beneficiadas na Educagéo Infantil por meio de elementos como “[...] o
ladico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais
e a convivéncia com as diferengas” (BRASIL, 2014).

Segundo Mendes, Cia e Valadado (2015), a educacao especial é parte
integrante da educacao basica, sendo ofertada desde as creches e pré-escolas
até os niveis mais elevados da Educacdo, assegurando-lhes os servicos de
Educacao Especial mediante avaliacdo diagnéstica comprovada e visando sua
insercao social e cultural.

De acordo com a lei 13.146/2015, em seu art. 2°, pessoa com deficiéncia

S'D.\

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015).

O artigo 27 da mesma lei considera a educacdo como direito da pessoa
com deficiéncia, que deve ter por objetivo “[...] o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem” (BRASIL, 2015).

Santos (2008) afirma que as escolas precisam diversificar os curriculos de

modo que a inclusédo de criancas portadoras de deficiéncia siga o Relatério da
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Comiss&o Internacional sobre Educacéo para o século XXI?. Nesse sentido, 0s
sistemas de ensino devem organizar espacos, recursos pedagdgicos e
providenciar comunicacéo que favorecam a aprendizagem e a valorizacao das
diferencas em favor de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquiteténicas, urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalacbes, equipamentos e mobiliarios — e nos
transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagbes e

informacoes.

Desenvolvimento da experiéncia

O acompanhamento do referido aluno ocorreu entre os meses de junho e
setembro de 2018, em uma escola da rede municipal de ensino do interior do
estado de S&o Paulo. O aluno necessita de atendimento especial, por
apresentar dificuldades motoras e sua fala ainda estd comprometida. Embora
apresente grande dificuldade com a coordenagdo motora fina, com ajuda, 0
aluno é capaz de segurar lapis e tubo de cola e consegue folhear livros. A
professora da sala, por vezes, estimulava os alunos a usarem massa de
modelar ou papel amassado em atividades artisticas, das quais o aluno
também participava, embora ndo conseguisse modelar a massa para qualquer
formato solicitado. A professora da sala, também, utilizava-se de jogos com
pecas de montar, ocasido em que se trabalha o movimento de “pinga” (uso
simultdneo dos dedos indicador e polegar de uma mesma mao para pegar
pecas) por todos os alunos, além do reconhecimento de formas e padrdes.

Diante das dificuldades do aluno em manusear os materiais, algumas
adaptacdes foram improvisadas para permitir que ele tivesse contato com o
material didatico, desenvolvendo ndo sé sua coordenacdo motora como
também seu senso de autonomia, como jogo de memobria, alfabeto moével,
palavras contextualizadas, nome do aluno, entre outros. No caso, as pecas
receberam pedacos de imas a fim de permitirem sua colocacdo em uma base
metélica sem que fossem facilmente removidas com os movimentos das maos.
Além dos imas, foram colados pedacos de espuma vinilica acetinada (EVA)

nas pecas para permitir que o aluno referido pudesse pegéa-las com facilidade.

% Disponivel em: < https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por >. Acesso em: 5
dez. 2018.
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Para melhor atender ao aluno facilitando a realizacdo das atividades em
mesa apropriada, foi solicitada & escola uma bancada em madeira, que se
assemelha as carteiras da sala regular, com encaixe em sua cadeira de rodas,
de modo que sua postura e conforto fossem preservados durantes as
atividades pedagdgicas. Vale ressaltar que o aluno demonstrou bastante
alegria ao utiliza-la, facilitando-lhe o manuseio dos materiais escolares e
melhorando sua autoestima.

O aluno sempre foi incentivado a participar de todas as atividades, sendo
gue as aulas de educacdo fisica e enriquecimento curricular eram
especialmente prazerosas, onde ele tinha autonomia para escolher a postura
desejada para participar de todas as atividades, se preferia estar sentado em
um banco proéprio, ou no chao (apoiado por uma professora), ou mesmo
deitado em um tapete especifico. As professoras dessas especialidades,
diferentemente da professora da sala, procuravam realizar um trabalho
colaborativo com a professora de educacdo especial, buscando estratégias

para que ele pudesse realizar as tarefas dentro das suas especificidades.

Consideractes

Gomes e Barbosa (2006) afirmam que, enquanto os docentes nao se
ocuparem efetivamente de educar também os alunos com necessidades
especiais, o portador de paralisia cerebral sera um “obstaculo”, e ndo uma
oportunidade, para o docente, de revisdo das proprias crencas e valores e
exercicio de suas habilidades técnicas. No entanto, desde que iniciei meu
trabalho nessa escola, pude observar as atitudes da maioria de profissionais
gue compde a equipe escolar e reavaliar as minhas proprias acées. Embora a
inclusdo escolar seja determinada em lei e esteja acontecendo, a maioria dos
profissionais (grupo em que me incluo) ainda néo esta preparada para atender
esse publico, no que se refere a possuir conhecimentos mais aprofundados
sobre as limitagcBes fisicas ou intelectuais do aluno, os temores e anseios dos
pais e do aluno e os métodos e as técnicas mais indicadas para lidar com
esses aspectos, desde a proposicdo de modificacdes de uma atividade até o
conhecimento de como abordar determinados assuntos com alunos, pais e
demais pessoas envolvidas. A desvalorizacdo do professor de Educagéo

Especial dentro de uma sala regular é algo recorrente. Somos vistos como
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“babas” de nossos alunos, sem poder participar dos planejamentos periodicos
da sala e observando que as atividades propostas para a turma ndo sao
pensadas para alunos PAEE e nem discutidas com a equipe de coordenacao
pedagdgica e outros membros da equipe multidisciplinar que atende esses
alunos.

E preciso adaptar as escolas para que ocorra a promocéo de educagio
para todos, fazendo com que as salas de aula tornem-se espacos sociais, de
respeito, solidariedade e companheirismo, de desconstrucdo de conceitos e
trabalhando pelo aluno e para o aluno. E necessario enfrentar muitos desafios,
mas em primeiro lugar é preciso mudar a concepcao da escola como um lugar
apenas de integracdo, que em alguns casos simplesmente tolera o aluno
deficiente. Para esta tarefa, o professor precisa ser continuamente treinado e
educado para as acdes inclusivas e necessita, também, agir na transformacéo
da aprendizagem no contexto escolar.

Quando o aluno é efetivamente incluido no planejamento de aulas, recebe
o devido estimulo e €é incentivado a participar, pode ser observada expressiva
evolucdo em sua autonomia, interacdo com o meio social e, inclusive, dominio
de conteudos destinados a sua faixa etaria, por mais que, aparentemente, a
maioria dos profissionais envolvidos entenda a inclusdo desse tipo de aluno
mais como gesto humanitario do que meio de alcancar objetivos pedagaogicos e

0 desenvolvimento cognitivo da crianca.
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EDUCACAO ESPECIAL E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO: A
FORMACAO INICIAL DOCENTE EM FOCO
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Modalidade: Relato de Experiéncia®

Resumo
Discute-se aqui as implicacbes da participacédo de uma discente do curso de
Pedagogia em um projeto de extensdo - envolvendo a tecnologia

computacional e o publico-alvo da educacéo especial - para formacéao inicial
docente. Realizaram-se acdes pedagodgicas no laboratério de informatica de
um Centro de Educacao Especial, no interior do estado de Sao Paulo, as quais
visaram, para além da aprendizagem destes alunos, analisar a formacéao inicial
docente, problematizando as fragilidades curriculares do curso em relacdo a
realidade objetiva da educacao contemporanea. Os resultados apontam para a
necessidade de reflexdo sobre a formacao inicial e a atuacao profissional de
Pedagogos, educadores e licenciados que pretendem atuar em sala de aula.
Palavras-chave: deficiéncia intelectual; informatica; formacao inicial.

Introducao

O atendimento educacional a alunos com deficiéncia(s) tem tido, ao longo
dos anos, formatos diferenciados. Isto se justifica em virtude das mudancas na
compreensao social que se tem de suas habilidades e possibilidades.

O modelo escolar vigente ancora-se em um pressuposto
homogeneizador, em que sao elegiveis aqueles que se enquadram em

determinados parametros sociais, culturais, econémicos, intelectuais, entre

! Mestranda em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UNICAMP. Estudante do Curso de
Especializacdo em Educacdo: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade do IFSP S&o Carlos.
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outros, e que se enquadram no “desenvolvimento normativo”. Desta forma,
notavelmente, alunos com deficiéncia intelectual, condicdo psiquica que faz
com que o individuo tenha um nivel cognitivo e/ou comportamental limitado em
suas habilidades mentais, por ndo se enquadrarem nestes parametros, nao
tém recebido da escola condicbes ideais para desenvolverem suas
capacidades a partir de suas possibilidades.

Nesta direcéo, observa-se que 0s cursos de Pedagogia, ainda que nao
intencionalmente, reiteram estes pressupostos ao nao priorizarem, em suas
matrizes curriculares obrigatérias, disciplinas que discutam as peculiaridades
do publico-alvo da Educacdo Especial, destacando que quando o fazem,
oferecem disciplinas com carga horaria inadequada para contemplar a
complexidade desta area de estudos.

Em comparacgédo, problematiza-se também a tematica das tecnologias,
cuja discussdo nos cursos de formagdo docente se faz extremamente
pertinente em uma sociedade digital e midiatizada, cujos equipamentos sdo
encontrados cada vez mais frequentemente nas escolas, contudo, ndo sao
enfocados de forma critica, sob o ponto de vista do planejamento e da
intencionalidade pedagdgica, nos cursos de formacéao inicial.

A experiéncia aqui descrita tece consideracdes acerca de um trabalho
realizado, no ano de 2016, em um projeto de extensdo universitaria, que atuou
como formacdo complementar da futura pedagoga envolvida. Configurou-se
como experiéncia pratica ampliada, visto que demandou habilidades docentes
(compreendidas no planejamento, regéncia, organizacdo e avaliacdo do
ensino), em um ambiente envolvendo tecnologias (fundamentalmente, o
computador) e tendo como alunos, pessoas com deficiéncia intelectual de
idades variadas (entre 9 e 60 anos).

O advento da informatica, focalizando o acesso a computadores, aqui
tomados como ferramenta pedagodgica, possibilitou ampliar o olhar critico e o
repertério da pedagoga em formacao, alertando para o fato de ndo haverem
discussBes sobre as pertinentes tematicas para a maioria dos discentes do

curso, posto que nao sao oferecidas na matriz curricular obrigatoria.
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Objetivo

Analisar o impacto de uma experiéncia de extensao universitaria para a
formacédo inicial docente, focalizando alunos do curso de Pedagogia,
problematizando a matriz curricular oferecida na graduacdo e questdes

educacionais objetivas.

Metodologia

Para o desenvolvimento do trabalho, foi utilizado o procedimento
metodologico da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), que consiste na
investigacdo e intervencdo do pesquisador, visando a promoc¢ao de acdes
transformativas no l6cus empirico, integrando teoria e pratica. A escolha de tal
abordagem decorreu de interesses dos gestores da instituicdo de ensino
investigada e da pesquisadora, por avaliar possibilidades de colaboracao
mutua. Teve como aporte teorico a Psicologia Historico Cultural (VIGOTSKI,
2007), cujos dados foram analisados sob abordagem qualitativa (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Resultados

Observa-se que atualmente, todos os cursos de licenciatura sao
obrigados a oferecer disciplinas de Libras (BRASIL, 2005), o que € considerado
extremamente pertinente, contudo, importa ressaltar que no momento da
experiéncia aqui descrita, ocorrida em 2016, esta disciplina ainda ndo era
obrigatéria e amplamente ofertada.

Enquanto discente do curso de Pedagogia, problematiza-se o fato de néao
haver nesta época disciplinas obrigatoérias que discutissem as tematicas da
educacdo especial e das tecnologias aplicadas a educacdo. Com efeito,
embora extremamente atual e pertinente, ainda é incipiente a discussédo deste
altimo aspecto.

Defende-se ainda que a expectativa social atual para com o professor &
de que busque, em sua pratica docente, estar constantemente atualizado, sob
leitura critica e inclusiva de seus alunos, vislumbrando a participacdo na
formacéo de seres humanos igualmente habilidosos nestes aspectos.

Em uma sociedade digital, na qual se observa frequentemente

laboratérios de informatica em escolas publicas e particulares, muitos
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professores consideram as aulas de informatica apenas como momentos de
lazer, espaco para jogos digitais e acesso a informacgBes arbitrarias, sob
imperativos dos alunos e das préprias midias, despidos de intencionalidade
pedagdgica ou de planejamento prévio.

Os equipamentos que podem ser uma ferramenta pedagdgica
interessante, a servico de um ensino articulado a contemporaneidade e que
permite a ampliacdo das discussdes de sala de aula, sdo inécuos quando o
professor ndo percebe sua potencialidade, ou ndo o utiliza de forma critica e
alheia a dimensao do ensino.

Haja vista pouco ou nenhum contato com a elaboracao cientifica da area,
organizadas e viabilizadas por disciplinas tedrico-praticas e/ou espacos para
debates sobre educacao especial e tecnologias na formacéo docente, ndo € de
se estranhar a realidade observada.

Consideracftes

A partir do exposto, considera-se que as aprendizagens observadas nesta
experiéncia de extensao universitaria foram positivas para todos os envolvidos:
alunos e pedagoga em formacéo, tendo sido especialmente proficuas para a
segunda, uma vez que a realidade objetiva da educacdo contemporanea
abrange, cada vez mais, 0 publico-alvo da educacéo especial, sob as politicas
da incluséo e considerando que as tecnologias podem converter-se em recurso
pedagogico interessante para o trabalho pedagdgico escolar.

Considera-se que duas tematicas importantes: educacdo especial e
tecnologias na educacéo, devam ser discutidas nos cursos de formacéo inicial,
a fim de ampliar o repertorio docente e minimizar o frequente distanciamento
entre teoria e pratica, materializado entre o curriculo prescrito do curso de
formacé&o docente inicial e a complexa realidade profissional.

Considera-se que a formacéo é estendida para o longo da vida e defende-
se que os profissionais, fundamentalmente os da educacdo - posto que
trabalham essencialmente com ensino, aprendizagem e desenvolvimento,
estejam constantemente atualizados, contudo, considera-se que o fato destes
temas ndo serem debatidos na formacao inicial torna os profissionais
fragilizados quando se deparam com estas questdes no espaco profissional, o

gue é acentuado quando inexperientes.
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Ainda que sejam observados avancgos neste sentido, estas questdes
devem ser constantemente enfatizadas, em prol de um curriculo formativo
docente mais amplo para a consequente efetivagdo de um ensino mais
equanime, inclusiva, critica e atualizada. Espera-se, finalmente, que esta
experiéncia reverbere em outras agles, inspirando-se nesta, para que 0S
temas em voga possam ser amplamente debatidos nos cursos de formacao
inicial de Pedagogos, licenciados e demais agentes envolvidos com a

educacéo, dada a pertinéncia e emergéncia de tais temas no cerne educativo.
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